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tores y de Visitadores Escolares

Sétimo numero < l Julio 1934

INFORMACION PEDAGOGICA
LA PREPARACION DEL MAESTRO

1. Importancia del problema de la preparacion del

maestro. — Hemos visto que la unidad del espiritu didde-
,fico se nos presenta bajo varios aspectos: como unidad

organica de la obra de cada maestro en la esfera de su
propia actividad; como una direccién concordante de
las varias clases de la misma escuela; como desenvol-
vimiento normal, sin soluciones de continuidad, de la
educacion, a pesar de los cambios de personal docente
en una misma clase; como coordinacion de las materias
de ensenanza que tiende a evitar por igual, en cuanto a
los fines esenciales de la cultura, tanto la fragmentacion
de la enciclopedia como la desproporcion entre cada
una de sus partes, con posible riesgo de unilateralilad;
como unidad de gobierno, que es lo que confiere a la
escuela su sentido tradicional y, por asi decirlo, su ban-
dera; como una extension de la accién educativa que
tiende a abarecar la familia y el mundo del alumno.

Un ideal de tal suerte fecundo no se instaura en la
conciencia del educador de un modo facil y rapido. La
personalidad del maestro se desenvuelve en el ejercicio
de su magisterio, a condicion de quesu vida entera sea
una preparacion de la migiéon educativa. Por tanto, el
problema de la disciplina y de la organizacién escolar se
resuelve a su vez en el problema de la educacion de los
educadores.

Mucho se discute el problema de la preparacién del

.
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2 EDUCACION

maestro en el campo de la politica escolar, y es de tras-
cendencia el establecer la duracién y orientacion de los
estudios de los que se preparan a la funcion docente.
No es nuestro objeto en este libro entrar en polémica
con los partidarios o enemigos de una reforma deter-
minada. Bastard recordar, sin embargo, que suele exage-
rarse demasiado acerca de la especializacion de las escue-
las normales, fundindose sobre la falsa idea de que las
escuelas superiores, formadoras de las clases dirigentes
—clases a las que pertenece el maestro,—deben presen-
tar tantos tipos diversos cuantas sean las diversas carre-
ras, error éste que deriva del prejuicio de la vocacion.
Se ha hecho demasiada retorica, especialmente
acerca de la vocacion del maestro: como si fuese una dis-
posiciéon innata, una oscura llamada de la naturaleza
del individuo a la mision de maestrc: una predestina-
cién. Este prejuicio va ligado a una idea abstracta de
la cultura, que hace que se la conciba como divisible, de
donde arranca la posibilidad de organizar variados agru-
pamientos de los estudios, entre los cuales es licito elegir.
2. La preparacion del maestro no es algo especifico,
sino el desenvolvimiento integral, de la actividad espiri-
tual: la Pedagogia misma no constituye, én su esencia,
una ensefianza <profesional> —KEs evidente para nosotros
que la preparacion del maestro, §i su tarea tiene por
objeto organizar la disciplina mental y moral de la ju-
ventud —disciplina que €l crea en colaboracion con to-
dos los otros elementos dirigentes de la escuela--, debe
consistir en un desenvolvimiento integral de sa propia
actividad espiritual. La Pedagogia misma, que parece
ger una materia de estudio especialisima para los maes-
tros, no servird para su formacion mds que cuando aban-
done la moda de las «prédicas pedagogicas», es decir,
cuando en lugar de pretender dictar reglas para hacer
escuela, se convierta en una reflexion sobre la realidad
viva de la educacién, conciencia de las leyes del desa-
rrollo espiritual. Vista de este modo, la Pedagogia, no
e’ ya un manojo de normas, sino una profundizacion de
Ja cultura, una ascension desde la consideracion abs-
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EDUCACION 3

tracta de los varios objetos del saber a la consideracion
concreta del procedimiento del saber. Filosofia de la
educacion, que tiene con respecto a las otras materias
de la cultura—en el caso de nuestra HKscuela Normal—
la misma funcién que tiene la Filosofia en el Liceo.

Si es cierto que el concepto es una cosa vacia sin la
intuicion y que la intuicion es ciega sin el conc:epto, la
cultura es por si misma una sintesis a priori; de la Pe-
dagogia puede decirse, como de la Filosofia, que es una
cosa vacia sin el miltiple contenido de la cultura; y de
este contenido mismo —las distintas materias de los estu-
dios escolares—que es una cosa ciega si no se unifica en
una reflexion superior que todo lo abarque.

Cultura, pues, como andlisis del pensmiento que se
integra en una perpetua sintesis, no reglas. O mejor
aln, la cultura misma es la regla del maestro. Fuera de
esto no hay mds que el ejercicio de la actividad docente,
0 como aprendizaje o como profesion. Y el ejercicio do-
cente no puede ser concebido como una aplicacion de
recetas ya preparadas para su utilizacién inmadiata, sino
como la cultura misma en su actualizacion, en su conato
de propagacion, en suadaptacion a la mente del disci-
pulo. Su intento de actualizacién es vario, infinitamente
nuevo cada vez, siempre imprevisto e imprevisible. La
clase de un afno no es la misma que la de otro afio; cam-
bian los escolares y el maestro mismo cambia, porque
unos y otros viven y se transforman; un alumno no es
como otro alumno; y aun el mismo alumno presenta
siempre nuevas modalidades en sus estados de espiritu.
La vida es insospechablemente varia.

En el contacto con la escuela, que es en si misma
vida, ol maestro siente la inanidad de las reglas peda-
gogicas que pretenden darle la clave de las dificultades
escolares. Y si el maestro no va armado mds que de re-
glas, [pobre tarea educatival

Pero si tiene alma—una cultura orgdnica—encon-
trard siempre su camino. La mejor preparacion profe-
sional del maestro fué, es y serd siempre una cultura
desinteresada, no profesional: una cultura Aumana.
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4 EDUCACION

8. Critica del concepto de vocacion. a) Su difusion.
Es necesario que tratemos con alguna extension, como
problema fundamental que es, del prejuicio de la voca-
cion y de la falsa idea de la cultura especializada y no
integral, prejuicio que no sélo dafia a la preparacién
del maestro sino a la constitucién de la escuela entera.

Entiéndese cominmente por vocacion un conjunto
de disposiciones intelectuales y prédcticas, estrictamente
personales, innatas, que constituyen en cierto modo su
8ino, que le arrastran, quiéranlo o no él y su educader,
a preferir unos ciertos estudios a otros. Todo el arte de
la educacién que sobre este concepto se funda, queda
reducido a descubrir las vocaciones de los jovenes y se-
cundarlas.

En cierto modo, no e& la escuela la que debiera for-
mar y guiar al alumno, sino el alumno—el individuo
abstracto—debiera guiar la escuela para ponerla a su
propio servicio. Cierto que. aplicado a la politica esco-
lar, traeria consigo esta notable consecuencia: serian
precisas una multitud de escuelas de cultura y de direc-
ciones escolares lo mds variadas posible, para que entre
ellas pueda elegir el alumno; y elegida la escuela, debe-
ria tener facultad de optar entre los varios grupos de
estudios. Como se ve, el concepto de vocacién puede
orientar—y, segiin el punto de vista, desorientar—res-
pecto a toda la vida educativa y escolar.

El que cree en la vocacion—entendida como ha sido
expuesta —lamenta el triste destino de los pobres jove-
nes oprimidos, forzados a estudiar contra lo que les pide
su genio, ligados a una tarea que les vs extrafia, y a quie-
nes la educacion ha hecho infelices.  «

4. b) La vocacién no es un hecho originario, sino
una formacion que se da en funcion de la cultura total.—
Si ge da en el hombre un desenvolvimiento de energia
espiritual que va aduefdndose, cada vez mas distinta y
eficazmente de toda la esfera de su actividad, no pode-
mos situar al principio de su desenvolvimiento una di-
ferencia bien marcada y explicita entre hombre y hom-
bre, entre personalidad y personalidad, sino mds bien
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EDUCACION 5

una semejanza relativamente grande: un estado de vida
indiferenciada con respecto a ulteriores estados de ma-
yor complejidad y riqueza.

Para nosotros, civilizados—o por lo menos civiliza-
dos hasta cierto punto—-los salvajes, por ejemplo, se nos
aparecen como una humanidad que posee un minimo de
energia espiritual y. por tanto, un maximo de unifor-
midad de vida. Para nosotros, adultos, la infancia repre-
senta algo relativamente indiferenciado, elemental, casi
impersonal.

La personalidad—es decir, la diferenciacion—uo es
algo dado, anticipado, sino algo que se conquista paso
a paso.

La historia de la vida humana —o de un pueblo, o
de una region, o de una persona—es una meditacion
sobre este desarrollo de la actividad que nos muestra
precisamente como el hombre va, poco a poco, encon-
trandose a si mismo. No hay un limite de tiempo para la
aparicion de las vocaciones. Si la vocacién es algo, no es
un hecho, si no una formacion perenne. Vocaéi swmus.
personas y pueblos, de un modo nuevo, en todo momen-
to, porque la vida ofrece un nimero infinito de sitnacio-
nes frente a las cuales afirmamos nosotros nuestro valor
humano rehundiéndonos en nosotros mismos, para dispa-
rarnos luego en la aceion como impulsados por un resorte,

Cierto que nada podriamos hacer en el mundo si la
accion no presupusiese una potencialidad especial en ca-
da uno. Mas esta potencialidad no es algo primitivo; es
mas bien la resultante de todo nuestro pasado, esto es,
la energia que suele suscitarse en nosotros en aquellas
ocasiones en que hemos obrado y, mejor ain, la organi-
zacion espiritual que se ha llegado a crear en nosotros,
en las experiencias de la vida ya superadas, y que cada
momento ulterior en la vida pondria nuevamente a
prueba, amplidndolas y enriqueciéndolas.

Si vocacion significa aptitud huwmana, capacidad de
ser hombre, de mantener los valores humanos integros
en las situaciones varias de la vida; de no resignarse a
ser vietima o simple espectador, renunciando por can-
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6 EDUCACION

sancio a traducir en aceién los ideales, y sintiendo en
tal renunciacién que hay algo que muere dentro de no-
gotros, o circunscribiéndonos a la sola prosecucion de
los intereses que satisfacen a la pura animalidad o a
nuestra vida afectiva; entonces vocacién es sinénimo de
humanidad, y no es patrimonio de ninguno sino de todos,
y no estd en el comienzo de la vida, gino que es la vida
misma toda ella: todo el drama de vivir, que es afirmar-
ge como hombre.

Y cuando hablamos de valores entendemos to-
dos los valores humanos en su unidad orgdnica, insepa-
rables los unos de los otros, aunque pueda uno de ellos
convertirse en un momento dado en predominante e
imprimir su caracteristica en aquella vida concreta en
la que actiia. La vida humana, considerada en lo que
tiene de esencial —como capacidad de intuicion, de au-
torreflexion, de accion—, tiene una identidad fundamen-
tal que contradice el comiin concepto de vocacién como
una irreductible diferencia individual; #i se considera
en su desenvolvimiento histérico, como un despliegue
concreto de las aptitudes esenciales, es siempre diver-
gsa; cada uno de sus momentos es plenamente una
creacion nueva, irreductible a otra.

5. ¢) Arbitrariedad de la clasificacion de «tipos» de
actividad humana como base de un sistema educativo.—
«La individualidad irreductible ni ain en el mismo in-
dividuo es siempre idéntica, porque, como todas las
otras cosas, también ella se desenvuelve y se va confor-
mando de un modo vario, segin las contingencias en
medio de las enales vive. Por esta causa aquello mismo
que afios atrds nos parecia digno de que empledsemos
para su logro las mayores fatigas y era para nosotros
el secreto de la felicidad, pierde para nosotros mismos
todo atractivoy se presanta a nuestros ojos tan des-
colorido e indiferente: tantas ondas de pensamientos di-
versos y de sentimientos que le son ajenos han pasado
sobre ello». ,

Clagificar las producciones del hombre es un proce-
dimiento enteramente arbitrario porque no hay #ipos
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EDUCACION 7

de actividad humana; ni dos, ni diez; los tipos son
infinitos. Es decir, no existen tipos, sino actos, momen-
tos espirituales.

Cuando se hace una clasificacion de los hombres,
por ejemplo, en hombres pricticos, hombres especula-
tivos, olvidando que tal distinciéon no corresponde a una
realidad sino a una abstraccion violenta que escinde la
realidad, se imagina que ciertas personas nacen con
una vocacion hacia la practica y otras hacia la especu-
lacién. Pero el hombre es accién y pensamiento a la vez,
y no se da la una sin el otro, o viceversa.

Verdad es que en la vida la energia humana de ca-
da individuo es limitada y parece, en efecto, que hay
hombres en los cuales se¢ ha desenvuelto una de las for-
mas de actividad humana. Mas esta limitacion es sélo
aparente: la excelencia de la actividad de un individuo
en un campo no significa ya que 86lo en aquél sea capaz
de trabajar y que los otros le estén vedados. Siguifica
que su energia se ha concentrado en una obra, que su
humanidad se afirma en aquello, hasta que lo haya con
cluido. Y la obra puede llenar la vida entera, o lo mejor
de una vida.

La limitacién—si asi quiere llamarse—estd deter-
minada por la situacién hizgtérica de cada hombre. Una
masa de agua desciende del monte; si encuentra una
llanura., hace mds lento su curso; 8i una oquedad, la
llena; 8i un salto, se precipita: 8i un terreno semiper-
meable, lo encharea; 8i un obstdculo, lo rodea. No se di-
rd que sea una masa de agua con la vocacion de conver-
tirse en charca, o lago, o cascada, o0 murmurante arro-
yuelo. Puede llegar a serlo todo si las circunstancias
cambian. La energia humana se agita dentro del alma;
debe—es su destino, su tnica vocacién —desplegarse. Se
exterioriza como puede; hoy es una manifestacion; des-
pués, otra; una llega a hacerse histéricamente dominan-
te, pero puede mostrarlas todas. No hay caminos cerra-
dos para el hombre; no hay obra que él no pueda reali-
zar 8i el mundo humano es la vocacion del hombre, si el
hombre hace la historia.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



8 EDUCACION

Un hombre abraza una tarea, una mision con pre-
ferencia a otra, porque su energia se vierte por el cami-
no que le abre aquella situacion de hecho en que se en-
cuentra. jPuede esto significar que cuando la situacion
cambie no deberd, o no podri desenvolver en otro sen-
tido su actividad? Nadie es nunca definitivo. Filosofo
hoy, puede ser mafiana politico; hoy un solitario, puede
gor manana un organizador; el hombre practico de hoy
puede ser el tedrico de mahana. Siendo cualquier cosa,
podré llegar a serlo todo. Pero nada se puede decir des-
de el principio, sino que tiene la vocacion de ser hombre.
Y si es hombre, sabrd encontrar un puesto y una mision
suya, individual.

Proponerse desde el principio una limitacion, edu-
car sobre la base de una limitacion, no es educar, sino
hacer lo contrario: moldear, comprimir.

La edueacion no puede proponerse el desenvolvi-
miento de una actividad aislada de las otras. imaginada
como vocacion: como no puede proponerse el formar al
hijo. 0 al padre, o al ciudadano. Debe proponerse el
hombre en conjunto; que sea capaz de recibir en su al-
ma por igual la poesia y el pengamiento; que sea capaz
de formar una conciencia del deber; que sepa ser hijo,
padre, ciudadano: todo.

Sobre esto estdn mds o menos de acuerdo, aunque
se contradigan entre si, los partidarios de la wocacion y
los de la gran multiplicidad de las tareas escolares. Na-
die piensa en serio que pueda olvidarse por completo
aquel fondo humano que ha de cultivarse en todos los
individuos. Pero el prejuicio de la vocacion tiende a re-
ducir al minimo esta base de la educacién. Educar lo
humano en el hombre quiere decir muchas cosas, todas
trascendentales y requiriendo todas ellas una larga ela-
boracién y, por lo tanto, tiempo y una actividad escolar
no pasajera.

Educar lo humano en el hombre quiere decir for-
mar y ejercitar en él la actividad expresiva—arte, len-
gua;—quiere decir orientarlo en la vida—historia, filo-
sofia: —quiere decir adiestrarlo en la utilizacién de sus

Est " . o i
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EDUCACION 9

propios conocimientos, hacer que su mundo intelectual
se ordene hacia los fines practicos—ciencias.—Significa,
en una palabra, todo lo que es esencial en una escuela
de eultura. No es posible renunciar a ninguna de estas
partes de la cultura y ninguna de ellas puede encerrar-
se en unos breves ejercicios escolares.

6. d) Falso respeto a los individuos en los reglamen-
tos escolares. — Pero el que cree en la vocaeion cree jus-
tamente que el joven, por virtud de una oculta disposi-
cién, e independientemente del desenvolvimiento con-
creto de su vida espiritual duarante el curso de los
estudios, se inclina mds hacia una «materia» que hacia
otra: y se desea por ello diversos tipos de escuelas se-
cundarias, en las que predomine uno u otro grupo de
materias; una escuela que ramifique lo méds posible tras
de un breve curso comin a todos, y en la cual todos los
estudios sean ensayados rdpidamente. Para los maestros
se pide luego una escuela que sea todo lo especial y pro-
fesional posible.

Conviene, por tanto. justificar la legitimidad de
tales subdivisiones de la cultura escolar.

En realidad se encuentran ciertas predilecciones;
pero je6mo se explican? Para nosotros no las hay al co-
mienzo del desarrollo del muchacho, ni aun en las pro-
ximidades del comienzo; pero se manifiestan a lo largo
del curso de la formacion juvenil, en las multiples oca-
siones que la educacion ofrece a la actividad del mucha-
cho. Si el joven encuentra un maestro dotado de una
personalidad sugestiva que despierte, actualizandolas,
sus capacidades potenciales y se siente a su lado con
una mayor vitalidad y se complace en la alegria que
experimenta en aquella compafiia espiritual. se dejara
arrastrar por su fervor hacia las tareas intelectuales de
aquel maestro. Su actividad se vierte en aquella direc-
cion. Si el maestro es un matemdtico, se apasionara por
las matemdticas; si es un gebgrafo, por la geografia; si
un historiador, por la historia. Aquel maestro es la chis-
pa que provoca el incendio.

Si son dos o tres los maestros geniales, la energia
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10 EDUCACION

ge distribuye en dos o tres actividades diversas; sin em-
bargo, no es nunca posible el afirmar que sean aquéllas
y no otras las vocaciones del joven. Si siente repugnan-
cia por alguna disciplina, es una explicaciéon demasiado
cémoda el sentenciar que no tenia disposicion para ella.
Puede suceder que sus fuerzas mentales sean escasas y
que, entregado a un estudio en el que ha experimenta-
do ya alguna satisfaccion, no tenga energia el joven
para ensayar otra tarea, nueva para él.

Puede ocurrir también—y esto e pbastante méds fre-
cuente—que los maestros de las otras materias de estu-
dio no sean dignos del nombre de maestro, no logrando
hacer de sus alumnos unos colaboradores de suerte que
gu espiritu continta cerrado e inerte. En todos estos ca-
o8 no falta la vocacion sino la ocasién y las fuerzas. En
el primer supuesto, el deber de la escuela es el de ejer-
citar al joven, de modo que llegue a extender su simpa-
tia y su trabajo mds alld de los limites en que se ha
encerrado. Si todos los intentos dirigidos a este fin resul-
tasen vanos, la solucién tendria que estar en interrum-
pir los estudios de cultura superior, para encaminarlo a
una escuela practica (semiescuela) o hacia una ocupa-
ci6n profesional que no requiera una larga preparacion
mental. En el segundo caso el remedio es mas dificil;
pero el educador honrado. antes de aceptar la idea de-
masiado comoda de la vocacion o de la aversiéon natural
del joven, haria bien en sospechar la existencia de al-
guna deficiencia propia y ponerle remedio.

Lo que llevamos dicho puede encontrar fdcil com-
probacién en la experiencia didactica del lector. Obser-
vad a vuestro alrededor y pensad cada uno en vuestra
escuela. jPor qué los muchachos de una escuela elemen-
tal estudian mejor aquella materia én la que el maestro
estd mas capacitado? j;Deberemos suponer que su voca-
ci6n innata coincide exactamente con la vocacién del
maestro? Se advierte mejor el hecho en las escuelas se-
cundarias en las que son varios los maestros que coeta-
neamente tiene el joven. Hay escuelas en las que el
centro de actividad de los jovenes es el idioma; en otras

Este documento es propiedad de |: i “Mig 6
pi la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y J itud, C
uventud, Costa Rica.



A, ]

e ol gl Calie el Utk ) Tt e e IEndl Stk

EDUCACION 11

la vida intelectual juvenil estd en las ciencias, ete.; las
otras materias se estudian por obligacion, o se estudian
mal.

Haga cada uno su propia biografia escolar. He
aqui una:

«En la primera clase en el Instituto yo no tenia
vocacion (asi deciamos todos undnimente) para el latin;
claramente lo dicen mis papeletas escolares con las no-
tas pésimas que merecia (jyo?); me vino en la tercera
clase la pasién por el latin; en la cuarta y quinta fui
(Dios me perdone) poeta; me senti historiador en la
sexta, después de haber aborrecido durante seis afos la
hora de historia; en la séptima fui helenista, por asi de-
cirlo, tras de tantos tormentos escolares que pudieran
haberme hecho gritar también a mi: «jabajo Jenofonte!»

»Si los mios se hubiesen preocupado por la vocacion,
hubiesen tenido que apartarme bien pronto de los estu-
dios cliasicos; si en mi tiempo hubiese existido la facul-
tad de escoger, yo me hubiera decidido, en la sexta, a
dejar el fastidiosisimo griego, que fué mds tarde, duran-
te algin tiempo, mi mayor pasion.

»Conservo algunos recuerdos precisos: empecé a in-
teresarme por el griego un dia que oi a un profesor
nuevo leer y traducir con claridad admirable y con un
acento cdlido de emocién algunas escenas de Euripides,
que después hizo recitar entre las ruinas del teatro
griego de Taormina; amo la Historia desde que un pro-
fesor me indicé que leyese las «Visperas Sicilianas» de
Amari, encargandome que lo narrase en clase.

»Vuelvo a verme en mis hermosos afios aquellos,
vuelvo a ver los compaferos, la clase, el lugar en que
estaba cuando surgié en mi la simpatia hacia estudios
por lus que antes tenia aversion o indiferencia. Recuer-
do aquel apetito devorador que fué su consecuencia y
que el largo ayuno anterior aumentaba,

»Sin embargo, no fuf ni fil6logo, ni historiador ni
poeta, porque en la Universidad me asalté una enfer-
medad nueva, ya en incubacién desde hacfa tiempo: la
Filosofia».
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L]

jCual es mi vocaciont

Propongase cada uno esta embarazosa pregunta; ca-
da uno encontrard que su actividad se ha encauzado de
maneras varias, segiin las circunstancias. Una insigni-
ficancia basta a veces para encender en los nifos, que
tienen virgenes sus fuerzas espirituales, una verdadera
pagion intelectual; una leccién mas feliz que las otras;
una lectura reveladora, y aun una sola palabra opor-
tuna que llegue a ellos en un momento de recogimiento
y de seriedad espiritual.

El alma se ilumina; una nueva via se le abre.

Podria decirse, y se dice, que la vocacion para una
determinada tarea intelectual no se manifiesta clara-
mente; que las miltiples simpatias intelectuales son
como tentativas para encontrar el propio genio; pero
acaba por prevalecer una voeacion.

Aceptando, sin embargo, esta afirmacion, iqué valor
tendria dentro del campo de la educacion? jQuién podra
decir nunca. al descubrir en un nifio un vivo interés
por una cierta clase de trabajos: ésta es, indiscutible-
mente. st vocacion o bien que estd llamado a poder ha-
cer una cierta cosa con preferencia a otra? ;Como resol-
verse ya desde el principio de la educacién a condueir
al nifio por un cierto camino mas bien que por otro?

Kl problema debiera plantearse lo mas tarde posi-
ble para poderlo resolver con cierta aproximacion. Y
antes de ello se deberia proporcionar una cultura inte-
gral en la cual el joven se ejercite en lo que es esencial
para el hombre. La cuestién de la ordenacion de los es-
tudios se nos presenta asi como lo que realmente es: una
determinacion de los elementos que soOn fundamental-
mente necesarios a la cultura. Un problema, en fin, de
filosofia pedagogica, no materia de arbitrio individual.

7. o) Conclusion general respecto a todu la_educa-
cion y particular respecto a la escuela normal.—En este
terreno no hay sino una consideracion general que ha-
cer: Una cultura no es vilida cuando se encierra en
una especialidad; ninguna actividad vive aislada de
las demds; pedagégicamente no puede existir por sf mis-
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ma mds que como abstiaccion. Cada actividad se ali-
menta de todas las otras, del hombre entero. Por tanto,
la escuela debe cuidar de la persona humana en su to-
talidad, si, quiere realmente ser el <«sagrado taller del
espiritu». La especializacion de la actividad presupone
la cultura general, fundamental: la escuela -elemental
y la escuela secundaria, juntas, tienden precisamente a
proporcionar una base a toda posible especializacion.

Especializar o ramificar prematuramente la escuela
haciendo que predomine aqui un estudio, alld otro. sig-
nifica no sélo gque se cierran a la actividad juvenil al-
gunas vias en las que podria manifestarse y se mutilan
las ocasiones para el desarrollo de la inteligencia y del
cardcter, sino también que se disminuye el valor educa-
tive del <grupo» de estudios que forma la especializacion
misma. Kn una escuela integral, con un programa for-
mulado sobre razones y no sobre opiniones, se ofrece a
la juventud el mayor numero de oportunidades para
desenvolver las tendencias humanas fundamentales, y
se organizan los estudios de modo que las materias de
enseflanza se conexionan y compenetran mutuamente.

Greneralmente la aspuclalxzacmn no puede confiarse
a la escuela de cultura sino a la iniciativa de la familia,
en la cual el deseo del hijo siempre cuenta por mucho,
o mejor a la iniciativa personal del alumno ya maduro.
Viene después de la escuéla, no antes.

Ss elige una profesion desde el punto de vista préc-
tico, puesto que todo hombre debe vivir y resolver su
propio problema. Y la eleccion de una profesion es una
cosa delicada y dificil, por los posibles errores y dolores.
La escuela tiene su criterio: <«cualquiera que sea la pro-
Jesion futura, es necesario asequrar a los jévenes el mdai-
mo posible de valores humanos.

Hay que educar la naturaleza humana de suerte
que cada hombre, sea el que fuere el oficio a que se de-
dique, llegue a ser un miembro consciente de la sociedad
de su tiempo, capaz de sentir su dignidad de ciudadano,
de defender su derecho, que coincide con el derecho

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, C?S[a Rica



14 EDUCACION

de los otros; que le proporcione resolucién e inde-
pendencia de juicio y a la vez disciplina y conciencia
de sus limites; que lo ligue interiormente a su pasado, a
sus tradiciones, con el deseo ardiente de continuar la
vida nacional, en la que ha de participar y de la que ha
de ser responsable. Hay una naturaleza humana por la
que todos los hombres se sienten ligados en el arte, en
el pensamiento, en los ideales morales. Hacia esta vida
tiende la verdadera escuela, esto es. la escuela univer-
sal y por tanto adaptada a toda clase de alumnos in-
teligentes.

Llega un momento en que se hace forzosa la elec-
cion del camino que se ha de seguir, del puesto que se
ha de ocupar. Elegir significa valorarse a si mismo,
estudiar la propia formacion; significa preguntarse:
«dadas las pruebas por que hasta ahora he pasado, jen
qué cosa podré triunfar mejor?» Llamese si se quiere
vocacion a lo que la eleccion decide. Siempre serd una
resultante, pero no una premisa.

Y aquel que haya mejor ejercitado sus cualidades
humanas, fundamentales, tendra una doble ventaja en
la eleccion: une mds profunda conciencia de su historia
individual, sobre cuya base juzgard con alguna aproxi-
macion qué camino le serd mas conveniente; un horizon-
te de posibilidades mds amplio por la multiplicidadad de
sus aptitudes, producto de la universalidad e integridad
de la cultura.

Habrd quienes crean que una escuela asi, que cum-
pla sus fines con absoluta seriedad, sin tener en cuenta
las aversiones y predilecciones juveniles, que no ofrezca
la posibilidad de cambiar para alcanzar el mismo resul-
tado administrativo—el titulo, o diploma—es una escue-
la aristocratica.

Lldmesela aristocratica si se quiere: nosotros prefe-
ririamos llamarla seleccionadora. Es una escuela que
quiere preparar una minoria de almas selectas: es la es-
cuela. Para los demds, para la mayoria, la politica esco-
lar no puede ser—y de hecho no es—mds que una: dejar
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un lugar que séa siempre lo mayor que se pueda en las
«escuelas menores» a la cultura desinteresada. Esto es
precisamente lo que se viene haciendo, o lo que se hari,
al prolongar la obligatoriedad escolar, con las institu-
ciones integradoras de la cultura escolar: escuelas li
bres, bibliotecas populares, etc.

La «escuela de los educadores?», esto es, la escuela nor-
mal no puede ser considerada entre las escuelas menores.
El alumno-maestro que la frecuenta debe adquirir en
ella, a la vez que la convicecion de que contribuye a la
formacion de'su mas completa cultura, la seguridad de
que sin ella no seria maestro, porque no seria suficien-
temente hombre. s

EL PROGRESO DE LA ESOUELA COMO PRODUCTO DE LA
OULTURA NACIONAL

1. El maestro no perfecciona su capacidad diddctica
por virtud de una técnica, sino pr®fundizando su cultura.
La escuela que prepara al maestro no hace sino iniciar:
le en el camino de su capacitacion diddctica. El verda-
dero maestro es el que se hace en la escuela viva, adue-
nidndose en cada momento, mediante un acto espiritual
nuevo, de las miltiples relaciones espirituales que na-
cen de la educacion: entre él y los alumnos, o como dis-
cipulos individuales, o como clase; entre él y el organis-
mo escolar del que forma parte (relaciones con los
colegas, con los discipulos, con el director); entre él,
como conciencia directora de sus discipulos y sus fami-
lias o, como suele decirse, su ambiente.

El llegar a un dominio de todas estas relaciones no
es ol fruto de una técnica precisa, de un conjunto de
menudos expedientes adquiridos en la practica, sino de
una profundizacién de su propia cultura.

Aclarémoslo con un ejemplo. Un conocimiento mais
profundo de la literatura nacional, adquirido en la con-
vivencia con los grandes espiritus que fueron y son de
verbo de la nacion, suscitaran en él un sentimiento pa-
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16 EDUCACION

triético méds intimo, que no podrd menos de reflejarse en
su leccion cotidiana—Ilo mismo si se encuentra en el
primer grado de una escuelita popular. que en el ulti-
mo grado de una escuela superior—, por lo gue su pala-
bra serda mds viva, mds auténtica su correccion, mas
firmemente organizada la materia didactica. Serd un gra-
mético menos pedante, mejor hablista, guscitard mas
cdlidamente los afectos, serd un enemigo vigilante del
artificio y de la pereza mental, mis deseoso de desbro-
zar, renovar y enriquecer el bagaje grande o pequeho
de las lecturas y de los ejercicios de los escolares.

La lengua familiar hablada, <el italiano» o <el cas-
tellano», no es una abstraccion, algo inmovilizado den-
tro del esquema gramatical o de las reglas estilisticas:
es la lengua en movimiénto, 0 1o que es lo mismo, la re-
novaciéon perenne de la expresion, a medida que va re-
novdndose la mente que se expresa. Asi como en la lite-
ratura italiana de un siglo a otro asistimos a una trans-
formacion del espiritu italiano, recibimos la impresion
de que hay varias lenguas—por ejemplo. la lengua del
doscientos, la lengua del romanticismo, diversos ciclos
del pensamiento italiano, que tienen, por tanto, una fi-
sonomia lingiiistica propia—; asi también en un mismo
eseritor asistimos al desenvolvimiento de su mentalidad,
que en cierto modo se presenta en fases sucesivas—por
ejemplo, las Juvenilia de Carducci ino son otro mundo
lingiiistico respecto a las Odas Bdrbaras?—; hemos,
pues, de reconocer en todo momento que aun en la maes-
trita mds modesta la capacidad expresiva y los giros
particulares de su «lengua» se dau en funcion de su de-
senvolvimiento espiritual. La madurez lingiiistica no la
alcanza el maestro de una vez para siempre, y la madu-
rez diddctica en la ensefianza de la lengua no es gino un
cierto grado de madurez del que se pasa a un grado su-
perior. Nadie es maestro «completo» del idioma; com-
pleto significa cristalizado, definitivo, incapaz de crecer.

La cesacién del impulso interior por el que un
maestro reelabora y desenvuelve continuamente, a la
vez que su pensamiento, la lengua, no es un dafio sélo

Eato d ¥ . S N
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para €l sino también para sus discipulos, que advertirdn
algo como muerto y embalsamado, caracteristico de la
personalidad de un maestro que se repite.

El perfeccionamiento metodolégico no puede darse
como separado del perfeccionamiento del pensamiento
de quien ensefna; en todos los grados de la cultura va
implicita una metodologia. Asi, por ejemplo, no se han
abandonado las composgiciones por imitacion, las composi-
ciones retoricas, la ensenanza de la estilistica porque la
metodologia descubriese un buen dia que carecian de
valor, sino porque un conocimiento mas profundo de la
vida del lenguaje revelé la inanidad de tales recursos
didacticos; no se abandond la gramdtica del purismo por
la gramdtica del uso actual mas que cuanio llegd a pre-
valecer una nueva conciencia de lo que es la historia
literaria que destruyé la idolatria hacia ur tipo abstrac-
to de lengua.

Para que el arte de ensefiar nuestra lengua fami-
liar progrese, es menester que concurran, pues, las si-
guientes condiciones esenciales: 19, el estudio cada vez
mdas cwidadoso de la literatura y la lectura de los eserito-
res que familiarice y lleque como a fundir nuestro propio
espiritu con el suyo; 29, la reflexion sobre el concepto de
lengua vy literatura—una filosofia, por tanto—que nos
kaga repudiar los procedimientos diddcticos que estén en
contradiccion con aquellos conceplos.

Otro tanto puede decirse de todas las otras mate-
rias de enseflanza, aun de aquellas asignaturas que
parecen mas definitivas y como organizadas ya de una
vez para siempre, ya que el maestro no es el que repite
a los escolares una leccion, sino el que, ademas de saber
la cosa que ensena, por humilde que sea, sabe también
cudl es su valor dentro del organismo total de la cul-
tura; y por tanto, cada vez que necesita hacer de un
asunto materia de una leccion, ha de repensar nueva-
mente el orden de sucesion ideal en gue todas las cues-
tiones van expuestas. \

Ahora bien, este orden de sucesion ha de sugerirselo
la ciencia misma que ensefia, en cuanto que ha sido »i-
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18 EDUCACION

vida en su espiritu. Profundizar en la ciencia es poseer
mejor aquel orden. o lo que es lo mismo, el método de
ensefanza de la ciencia.

Se dice superficial el conocimiento de una ciencia
cuando sus verdades aparecen en la mente del que la
estudia relativamente aisladas las unas de las otras, casi
bajo el mismo plano, sin perspectiva, sin movimieuto.
gin dramatismo. El que posee superficialmente una cien-
cia, da a todo lo que aprende—o ensefia—el mismo valor;
no gradia, no subordina, no deriva una verdad de otra,
no asiste al nacimiento de cada nueva verdad, sino que
la acepta ya hecha, y la repite. Se asemeja al que ha-
biendo leido un libro, supiera repetir todos los argu-
mentos particulares del mismo, pero fuese incapaz de
apoderarse de las ideas centrales generadoras de las
otrag, y cuyo movimiento es el que produce, a traveés del
esfuerzo creador del autor, el libro.

El método del que ensefia una ciencia qué conoce su-
perficialmente ex el memorismo, que imbuye a los escolares
definiciones y clasificaciones vacias. Profundizad en la
Ciencia y sabréis ensenarla mejor.

2. La accién disciplinaria de la escuela y las rela-
ciones afectivas entre el maestro y el alumno se elevan
también al elevarse la ewltura del maestro.—Aun lo que
suele denominarse conducta del alumno y comporta-
miento en la escuela (diligencia, puntualidad. atencion,
cortesia con los compafieros, respeto hacia el maestro,
todo el complejo de las relaciones morales del alumuo)
no se mejora sin un intimo mejoramiento que sea a la
vez una profunda reflexién del maetro sobre si mismo.
En lugar de echarse a buscar el modo de lograr disci-
plina, vea el maestro de disciplinarse a si mismo, procu-
rando que una intima y clara ley domine su vida toda,
no encerrdandose en g mismo como un profesional tétrico,
sino mezclindose a la vida, a todos los sectores de la vi-
da de su pais, obligandose a tomar siempre una posicion
clara como actor y como juez, a conseguir un conoci-
miento mds completo del hombre y de sus necesidades
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morales, y una mds encendida simpatia hacia la vida
de todos los seres que en torno a €l se mueven.

Soélo asi disciplinard mejor a sus alumnos, sin nece-
sidad de proponerse una casuistica de la disciplina, una
especie de eddigo penal escolar. El juez en el tribunal
no es un mero mensurador meednico de la culpa, consi-
derada con abstraccion de la persona que cometié el he-
cho y del estado de conciencia en que lo cometid, es de-
cir, calibrador de la culpa sin el drama de que el hecho
delictivo es una escena. Cuanto mas hombre es el juez,
gserd tanto mas justo.

Aun aquéllos a quienes pudiéramos calificar de
maestros 6ptimos han comenzado por ser. si no maestros
malos, si ligeros y poco reflexivos: juvenilmente enamo-
rados de la escuela y de los nifios, pero sin entregarse a
la escuela totalmente. sin que arraigue profundamente
en su alma este afecto. Hay en tales casos una relacién
amistosa entre los escolares y el maestro, hecha de sim-
patia, pero no de devocion y gratitud; una especie de
simpatia fisica, una especie de enamoramiento de la ale-
gria festiva, del impetu, de la atencion vivaz del maestro.
Es el maestro que simplemente siente afecto a <«los ni-
fios», y sabe hacerse nifio, sabe entretenerlos, divertirlos,
hacerles trabajar con alegria, con jocunda emulacion.

Pero jes éste el maestro ideal? Atin no. Para el verda-
dero maestro la escuela comienza a aparecérsele poco a
poco como algo distinto de.esto. Es para él demasiado fes-
tiva y alegre. Pero su mundo moral se amplia; ve mas pro-
fundamente en la vida de los hombres; en los defectos
de un alumno siente la angustia dolorosa, las llagas mo-
rales que no son sélo individuales. sino que van ligadas
a todo un modo de ser de una civilizacion que lleva den-
tro de si divisiones y luchas y que produce victimas y
méirtires y detritos venenosos.

El maestro que haya visto crecer, con su conoci-
miento de la vida, su sentido de lo humano, no se satis-
fard ya con un superficial amor al nifio como tal nifio
(iendnto puede engafarse acerca de la infantilidad del
nifio, cuando en la escuela los hay que a los siete u ocho
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afios estdn maleados y pervertidos!); querrd con delica-
deza y prudencia llegar & comprender, sin preguntarle
directamente, ni espiarle, sin chismorreos, toda la vida
del alumno, las anomalias a veces terribles, que gon qui-
zi la causa lejana y dolorosa de su comportamiento es-
colar. No 86lo esto, sino que verd en cada uno de sus
diseipulos al hombre de mafiana, y se sentird sobrecogi-
do ante la tragedia que puede desatar aquella risuefia
irreflexion del nifio, y querrd armarlo para la vida, ya
que é1. el maestro, es el custodio de los valores huma-
nos. Se sentiria entonces culpable de no hacer de la es-
cuela mds que una cosa facil. alegre y divertida; sentird
aversion hacia la «pedagogia de leche y miel», y aspira-
rd a que la vida de la escuela sepa de la lucha, de las
asperezas superadas, y que el muchacho sienta, no la
alegria que nace de que el camino sea risuefio y facil,
gino la alegria de la victoria: comprender, vivir, es
giempre vencer obsticulos.

K1 maestro. juvenilmente despreocupado y superfi-
eial al principio, ahora, aun haciendo su tarea escolar
con alegria, siente dentro de si algo gerio y solemne, y
queda su corazén en suspenso como ante un gran miste-
rio que desea comprender plenamente.

No es el método lo que le ha hecho encontrar la manera
mejor de influir sobre el caracter de los alumnos, sino la
elevacion de si mismo. No ensefiard ya.ni premiard ni
castigard de la misma manera; y no porque haya leido
una nueva «diddctica», sino porque tendri un alma mas
profunda y humana.

7Y qué otra cosa nos prometemos con esta nuestra
diddctica, sino una incitacion a los jovenes para que
contemplen su propio espiritu, para que busquen su pro-
pio camino, para que piensen que siempre convendria
hallar por si mismos el camino mejor— estudiando la vi-
da—sin esperar que se lo marquen los esquemdticos
ejemplos de una regla externa, sin cristalizarse en los
habitos del oficio?

, 8. La unidad educativa de una nacion y la obra de
los maestros.—Si perfeccionarse como maestro quiere de-
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cir acrecentar, con la vida y con el estudio de la vida, la
propia capacidad didactica; si ser maestro es un continuo
hacerse maestro, la verdadera disciplina espiritual en que
consiste la escuela no estara dada en aquellas parciales
formas de colaboracion que hemos indicado, sino en una
mas vasta, sin la cual aquellas otras carecerian de fun-
damento: consiste ella en la participacion del maestro en
la vida espivitual de la nacion. Un educador que perma-
nezca al margen del movimiento artistico, religioso, cienti-
Sieo, social y politico de su nacion es un maestro inanima-
do, estancado; no s un maestro.

Solo el eonocimiento de los problemas nacionales —
participacion del maestro en la cultura nacional —podra
crear el tipo de escuela adecuada a ellos, y que sea ins-
trumento 1til para su solucion. Y cuando se ha alcanza-
do este conocimiento, sl maestro, como todo cindadano
que tenga interés por la educacion, sentird nacer en él
la conciencia de otros deberes, ademis de sus lecciones
y de sus relaciones escolares: deseara contribuir al me-
joramiento del sistema de educacion de su pais. La pro-
paganda de la eseuéla se convierte en la época actual en
un apostolado, tanto mds fervoroso cunanto mas claro
aparezca el valor de la escuela que gobernamos.

La necesidad de defender y fomentar el libre desa-
rrollo de la escuela, de obtener siempre de los poderes
publicos mas abundantes medios de existencia, ganando
a la opinion piiblica para esta noble cawsa de elevar el
contenido didactico, ¢rea formas especiales de colabora-
cion pedagogica, que son las organizaciones del personal
docente y las distintas asociaciones de fines de cultura.

Y ello es asi, porque la unidad del espiritu educa-
dor, que postuldbamos como condicién de una institucion
en la que actian diversos maestros, es ignalmente nece-
saria como condicion de vida de las escuelas de la nacion,
en sus varios grados.

- En una nacion existe siempre, por definicion, una
cierta unidad educativa; todos los que viven en el mis-
mo pais, que tienen las mismas tradiciones, un comiin
tesoro espiritual que acrecentar y valorizar, que luchan
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contra los mismos obstdculos internos y externos para
afirmarse en el mundo, tienen necesariamente, sean pa-
dres o maestros o regidores de la cosa piiblica, un ideal
educativo comtin, y lo realizan colaborando todos en la
formacién de las generaciones nnevas.

Esta unidad de orientacién se hace cada vez mds
explicita; se la desea, se promueve intencionadamente.

Asf surgen las grandes discusiones en torno a la
escuela, se forman las leyes, se dictan instrucciones, se
¢rea una maquinaria administrativa especial que la
provea de medios y la extienda; la actividad escolar del
Estado se hace cada vez mas intensa, las disposiciones
legislativas mas frecuentes, y las reformas se suceden
continuamente.

s natural que a esta actividad educativa de la na-
cién, log maestros de todos los grados, lo mismo el pro-
fesorado primario que el secundario y el superior, apor-
ten una contribucion digna de estima por su fucrza, en
gu calidad de expertos conocedores de la cultura nacional,
ya que son ellos quienes mejor pueden revelar las insu-
ficiencias de la escuela frente a las exigencias de la cul-
tura y por tanto los llamados a aparecer como reforma-
dores.

Aun cuando parece que se limitan a tratar cues-
tiones de clase, las organizaciones de los educadores no
pueden prescindir del mejoramiento de la escuela. (No
o8 de hecho un mal, y de los més dolorosos que el que
ensefia se vea constrefiido por las necesidades materia-
les? Pero los educadores no pueden limitarse, y no se
limitan. a las cuestiones econémicas, de clase, puesto que
promueven el estudio y la discusion amplia de los pro-
blemas diddeticos, que son siempre problemas de cul-
tura v que suelen trascender de la escuela.

¢Accién extraescolar» del cuerpo docente se la lla-
ma. Pero ella complementa la accién escolar y le con-
fiere su fuerza. El Estado reconoce el alto valor de las
reuniones del personal docente cnando tienden a discu-
tir los problemas de la escuela, y él mismo les invita a
discutirlos. No han faltado en los ultimos afios los refe-
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réendum entre el magisterio—forma rudimentaria de co-
laboracién entre los maestros y el Estado —ni las comi-
giones convocadas para estudiar un determinado proble-
ma que se estimage urgente, ni la participacion oficial del
Gobierno en los congresos que las organizaciones docentes
han iniciado, actividades todas ellas que han de tener un
gran valor para el historiador de la escuela nacional en
este periodo. La dltima forma concreta de reconocimien-
to de la clase docente por nuestro Estado como colabora-
dora directa en la forma escolar han sido las periddicas
conferencias para maestros, pequeiios congresos oficiales
del cuerpo docente de las escuelas primarias y popula-
res, bajo la direccion de personas bien preparadas, en-
cargadas de dirigir las discusiones, cuyos resultados se
coneretan en conclusiones.

La escuela es de hecho del HEstado, simplemente
porque el Estado—democriticamente entendido—es la
libre expresién del espiritu nacional, que se pone a si
mismo cada vez mds explicitamente sus propias exigen-
cias, sirviéndose de las personas mds adecuadas para
satisfacerlas.

Sin esta claridad cada vez mayor en sus propias ewi-
gencias, la escuela no responderia a su fin de formadora
de la personalidad humana total; y sin la participacion
del maestro en la cultura nacional y en la solucion de
los problemas escolares que a ella afectan, el maestro
no seria, ni aun en el breve ambito de su pequeina es-
cuela, una voz de la nacién educadora.

G. LomBarpo Raproe

DOCUMENTOS HUMANOS
DON NICOLAS AGUILAR MURILLO

Héroe de la Campafia Nacional de IBSS8 y 1857
Nacio en la villa de Barba el 10 de setiembre de

1834. Hijo del honorable hogar fundado por don Agus-
tin Aguilar y dofia Maria Margarita Murillo, se de-
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dicé desde temprana edad a las faenas del campo des-
pués de haber cursado la ensefianza primaria en la
escuela publica de su lugar natal.

Transcurrio su vida como la de un cindadano mo-
desto, entregado a sus labores para cumplir honrada-
mente con sus deberes. Presto servicios en su localidad
como funcionario piiblico, siempre que se le necesito y
cuando los costarricenses fueron llamados a las armas
para emprender la lucha contra las fuerzas invasoras
jefeadas por William Walker, fué de los primeros en
alistarse como soldado y formar en las filas de aquellos
labriegos sencillos que con tanta bravura derramaron
su sangre para salvar a Costa Rica y a las demas Repii-
blicas Centroamericanas de la esclavitud.

Integré don Nicolds Aguilar Murillo. en calidad de
sargento, la vanguardia que libré el combate de La T'ri-
nidad, tropas que salieron en los primeros dias del mes
de diciembre del afio de 1856 de la ciudad de San José,
a las ordenes del coronel Barillier y comandada por los
sargentos mayores don Maximo Blanco y don Joaguin
Ferndndez; figuraban ademas en el Estado Mayor de esa
guarnicion el presbitero don Rafael Brenes como Cape-
llan del ejército, el médico don Carlos Moya y los capi-
tanes Spencer y Cauty, diestros marinos que fueron
puestos a las 6rdenes del Presidente Mora para empren-
der el rescate de la Via del Trinsito, linea de vapores
que hacia la travesia desde San Juan del Norte hasta el
lago de Nicaragua y que estaba en poder de Walker.
Tomaron estas tropas la via de Grecia y poblaciones
siguientes. logrando llegar, después de vencer grandes
penalidades, el 14 de diciembre a lugar navegable del
rio San Carlos, en donde improvisaron lanchas y balsas
toscamente labradas en las cuales serian transportados
al lugar del combate. En la travesia hasta llegar a la
boca del rio perdieron gran parte de la artilleria a causa
de una tempestad, viéndose obligados a continuar la
marcha unicamente con setenta hombres, pues el resto
de los doscientos cincuenta soldados que integraban la
tropa habian quedado en el camino vencidos por las
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DONCINICOLAS AGUILAR MURILLO
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enfermedades y por las dificultades en la travesia. Lle-
garon el 21 de diciembre al estero de Colpachi en La
Trinidad, islote que esta situado a la desembocadura
del rio Sarapiqui. Los costarricenses se vieron obligados
a pasar una noche tempestuosa y llena de penalidades
en el mencionado lugar para preparar el combate que
debia librarse en la mafiana signiente. El presbitero
Brenes, con el ardor y el sntusiasmo que le proporcio-
naba la fe eu la victoria, estimulaba a los soldados ddn-
doles valor, mientras que el Mayor don Joaquin Fernan-
dez ofrecia un premio de quinientos pesos a nombre del
Gobierno de Costa Rica para ¢l soldado que mas se dis-
tinguiera en aquella jornada. Se emprendié la lucha
con bravura y en lo mas recio de la batalla salté el Sar-
gento Aguilar Murillo la trinchera enemiga y disparan-
do contra el centinela que resguardaba el cafién, le di6
muerte y se apoderd de la importante pieza de artilleria
con la cual hizo frente a las fuerzas enemigas hasta de-
jar gravemente herido a Mr. Thompson, jefe de las tro-
pas filibusteras. El combate duré corto tiempo, pero si
el suficiente para que nuestros soldados dieran ejemplo
de valor ¥y para que las tropas costarricenses obtuvieran
la victoria en la batalla de la Trinidad. Ante los solda-
dos reunidos. en esa misma mafiana, declard el Mayor
don Maximo Blanco, acreedor a Nicolds Aguilar Murillo
al premio ofrecido por don Joagquin Ferndndez y se le
estimé como el héroe de esa jornada.

En la tarde del mismo dia. 22 de diciembre, salioé
Aguilar Murillo rumbo a San Juan del Norte entre un
grupo de cuarenta soldados gue tenian como fin el apo-
derarse de unos vapores que el enemigo tenia anclados
alli. Al dia siguiente se apoderaron por sorpresa de cua-
tro vapores, del puerto y de Punta Castilla, lugarus do-
minados por el enemigo.

Participé Nicoldas Aguilar en la toma del fuerte de
San Carlos, en donde un escaso numero de soldados al
mando de Mr, Cauty, valiéndose de astucias, se apodera-
ron del candén gue defendia la entrada de dicho fuerte.

Amenazado nuevamente el fuerte de La Trinidad
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por el ataque que ge proponfa llevar a cabo Mr. Thomp-
son, quien se preparaba en San Juan del Norte con se-
tecientos hombres y suficiente armamento, se alisto la
expedicion que al mando del Mayor Blanco y de tres
oficiales con veinte soldados, habian de marchar en el
vapor Ogden a combatir al jefe filibustero; el Sargento
Aguilar formé parte de esa expedicion la que se detuvo
en La Trinidad después de haberse tenido noticias del
abandono en el plan de ataque. No obstante se encargé
a Nicolas Aguilar y al Capitan Quirés para explorar el
campo. Por entre malezas y atravesando lngares de ver-
dadero peligro, lograron llegar estos valientes explora-
dores a San Juan del Norte, donde constataron plena-
mente el fracaso de la expedicién de Thompson. Ante
la dificultad de regreso a La Trinidad y convencidos de
que lo fundamental en la obra de defensa habia sido ya
realizado, se dirigieron al Cénsul Inglés en San Juan
del Norte, quien les recibié muy bien y les suministro
un buque para su regreso al puerto de Limén. Volvio a
su modesto hogar don Nicolds Aguilar Murillo, corona-
do de gloria por el valor y el heroismo que supo desple-
gar en defensa de la Patria.

La modestia de este ciudadano hizo que su nombre
permaneciera en el olvido mucho tiempo después de la
Campafia Nacional, pero dichosamente triunfaron las
instancias de sus amigos y reconocedores y al cabo de
treinta afios fué sacado del olvido, decretando el Supre-
mo Gobierno, honores merecidos a quien supo como sol-
dado defender heroicamente el honor nacional.

Los decretos emitidos por el Congreso Nacional, de
28 de julio de 1886 y de 15 de julio de 1892, disponen
asignar a Nicolds Aguilar Murillo el grado de Coronel
y condecorarle en sesién extraordinaria que celebrara
al efecto el Congreso Nacional. Se ordena a su favor la
entrega del premio de quinientos colones, se le concede
una pension vitalicia y se crdena que sea colocado en el
Salon Municipal de la villa de Barba, su retrato costea-
do con fondos del Estado.

Muere este héroe el 2 de abril de 1898, pero su ac-
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tuacion en los campos de batalla y su vida de ciudada-
no modesto y ejemplar, mantendrdin siempre vivo su
recuerdo no solo en el corazon de los barbefios y en el
de los vecinos de la provincia de Heredia, sino en el de
todos los costarricenses.

N© 39. —El Congreso Constituciorfal de la Repiibli-
ca de Costa Riea, —Considerando:—Que el 10 de setiem-
bre proximo se cumple el ceutenario del nacimiento del
Coronel Nicolds Aguilar Murillo, héroe del combate de
La Trinidad, en la Campafia Nacional de 1856-1857:
que es un deber civico rendir tributo a quienes han
conquistado la gratitud de la Patria por sus hechos y
sus virtudes,— DrorRETA:

Articulo 1Y—Las escuelas publicas del pais dedica-
ran sus labores del 10 de setiembre proximo a exaltar
la memoria del Coronel Nicolds Aguilar Murillo y la de
log otrog héroes de la Campafia Nacional de 1856-1857.

Articulo 29— La Secretaria de Seguridad Publica
hard fundir en bronee nna placa conmemorativa de la
accion heroica del Coronel Aguilar Murillo, que obse-
quiard a la Municipalidad del cantén de Barba para
que sea colocada en el lugar que ese Ayuntamiento de-
gigne. Con este objeto se amplia en € 250.00 el presu-
puesto vigente de la Cartera indicada.

Articulo 39—La Secretaria de Fomento procedera
a reparar, por cuenta del Erario Piblico, la calle «Nico-
las Aguilar Murillo» de la ciudad de Barba.—Comuni-
quese al Poder Ejecutivo.—Dado en el Salén de Sesio-
nes del Congreso. Palacio Nacional. San Jogé, a los cinco
dias del mes de junio de mil novecientos treinta y cua-
tro.— Arturo Volio, Presidente.—Luis D. Tinoco h.,
Primer Secretario.—A. Baltodano B., Segundo Secreta-
rio.—Casa Presidencial, San José, a los siete dias del
mes de junio de mil novecientos treinta y cuatro.—Hje-
cutese, Ricardo Jiménez.—El Secretario de Kstado en el
Despacho de Hacienda y Comercio, Carlos Brenes.

El Congreso Constitucional de la Repiiblica de Cos-
ta Rica,—En consideracién al heroico rasgo de valor
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ejecutado por el sefior don Nicolds Aguilar y Murillo
en el combate de La Trinidad, librado por el ejército
nacional contra las huestes filibusteras el 22 de diciem-
bre de 1856 y en satisfaccion de una deuda contraida en
su favor por la Nacién en aquel memorable dia.~DrcreTa:

Articulo tinico: —El Poder Ejecutivo mandari pa-
gar del Tesoro Piiblico al expresado sefior Aguilar Mu-
rillo, la cantidad de quinientos pesos.—Al Poder Ejecu-
tivo. Dado en el Salén de Sesiones del Palacio Nacional,
en San José, a los veintisiete dias del mes de julio de
mil ochocientos ochenta y seis.— A. Esquivel, Presiden-
te.—A. Venegas. Secretario.—Maximo Ferndndez Se.
cretario.— Palacio Presidencial, San José, a veintiocho
de julio de mil ochocientos ochenta y seis.— Kjeciitese,
Bernardo Soto.— El Secretario de Estado en el Despa-
cho de Guerra, Santiago de la Guardia.

N 30.—El Congreso Constitucional de la Reptibli-
ca de Costa Rica,— Teniendo en cuenta los méritos del
sefior don Nicoldas Aguilar y Murillo, vecino de Barba,
adquiridos por su valor y heroismo en las gloriosas jor-
nadas de la Campafia Nacional de 1856 y 1857;y en
razén también a su avanzada edad, pobreza e inhabili-
dad para el trabajo, —DecreTA:

Articulo 19--Confiérese al sefior don Nicolds Agui-
lar y Murillo el grado de Coronel del Ejército Nacional
y asignesele una pensién vitalicia de sesenta pesos men-
suales que se pagardn del Tesoro Piblico.

Articulo 2 —Condecorese a dicho sefior Aguilar y
Murillo ¢con una medalla de oro que tendra la leyenda
siguiente: (En el anverso) «A Nicolds Aguilar y Muri-
llo. La Patria agradecida por su heroismo». (En el re-
verso) «Repiiblica de Costa Rica. Campafia Nacional
de 1856 y 1857». :

Articulo 3°—Por cuenta del Tesoro Piiblico se man-
dard hacer el retrato de Aguilar, el cual se entregard a
la Municipalidad de la villa de Barba para que lo colo-
que en el Salon de Sesiones.

Articulo 4—Una copia auténtica del presente De-

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



30 EDUCACION

creto, sancionado ya por el Poder Ejecutivo, gerd puesta
en manos del agraciado, en sesién ordinaria, por el se-
fior Presidente del Congreso Nacional. —Al Poder Eje-
cutivo.—Dado en el Salén de Sesiones del Palacio Na-
cional, en San José, a los catorce dias del mes de julio
de mil ochocientos noventa y dos.—Carlos Duran, Pre-
sidente.—F. Aguilar B., Secretario.—José Joaquin Tre-
jos, Secretario.—Casa Presidencial, San José, a quince
de julio de mil ochocientos noventa y dos.— Hjecutese,
José J. Rodriguez.—El Secietario de kstado en el Des-
pacho de Guerra, Rafael Iglesias.

INFORMACION METODOLOGICA
LA COMPOSICION

El poeta s6lo puede trabajar bajo la presion del
sentimiento, asi como el sabio, el investigador cientifico
s6lo escribe cuando en su cerebro bullen las ideas,
cuando siente la necesidad de comunicar el resultado de
sus lucubraciones y descubrimientos.

El nifio trabaja exactamente como el poeta. Obsér-
vese a muchachos o nifias de seis a doce afos, cuando
estdan discutiendo un asunto curiogo de sus juegos, cuan-
do dan cuenta de un accidente callejero que acaban de
presenciar: todo es vida y animacion. Pero, si se les
pide un par de semanas despues que cuenten lo que han
visto, ya han olvidado la mitad y lo que recuerdan sale
despacio y descolorido porque la presion del alma falta,
la emocion se ha apagado.

La produccion solo es posible bajo el fuego del sen-
timiento y del interés; la reproduccion de lo aprendido
se hace penosamente porque la memoria trabaja con
frialdad. Ahora se comprenderd la razén por la cual las
composiciones escolares resultan casi siempre tan insul-
gas y sin vida. El nifio no escribe por impulso propio,
sino por cumplir con la orden del maestro; no trata
asuntos que le interesan y, generalmente, no conoce gi-
quiera bien el asunto sobre el cual debe escribir.
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La composicion con tema obligatorio para toda la
clase es por esto, casi siempre, un fracaso. Pero aan el
tema libre s6lo excepcionalmente da buen resultado,
cuando ademds de ser libre estd <amarrado» a la vida
del nifio. Escenas, acontecimientos que ha presenciado
el nifo, impresiones extraordinarias que lo han conmo-
vido, son las fuentes de las cuales brota el manantial
de las palabras vivas. Sirven pues, tinicamente los
asuntos recientes, frescos en la memoria. La consecuen-
cia es que hay que educar a los alumunos a que presen-
ten sus composiciones cada vez que han sido testigos de
algo interesante. Hay que educarlos para que observen
con atencion. No basta que se dé a la clase el tema
libre de actualidad, Kl temporal de ayer. La primera
lluvia. La excursion hecha, son asuntos que unas veces
resultan y otras veces no, segin el interés que los acon-
tecimientos hayan despertado.

No basta que se dé un tema sacado de la vida dia-
ria. El lechero, nuestro panadero. ete.; de ellos sale co-
muinmente una descripeion vaga y general que es ol re-
sultado de una docena de observaciones pasajeras, sin
interés.

Hay que prescindir completamente del tema pro-
puesto por el profesor. El tema impuesto obliga a los
nifios a hablar cuando no tienen nada que decir; los
conduce a la palabreria vacia, a la charlataneria. No
constituye ejercicio alguno el trabajo que se hace de
maia gana. En la vida real ningin adulto trata temas.
Los grandes escritores nunca haun preguntado a nadie
sobre qué tema han de escribir. La vida les presenta los
argumentos, ellos lcs estudian, se entusiasman, se inspi-
piran y nos arrastran con el fuego de su palabra. Pues
bien, acostumbremos a nuestros alumnos a escribir so-
bre la vida real que los conmueve, a que ellos mismos
vean lo que les interesa, que observen los detalles y nos
presenten los resultados de sus investigaciones como
ellos migmos las sienten en su alma.

Pero, como pueden los nifios aprender a escribir, a
manifestar por escrito lo que les ha conmovido? He
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aqui la dificultad, pero, he aqui el camino para resol-
verla. '

La tinica preparacion natural de la composicion es-
crita es la narraciéon oral; esto se sabe desde mucho
tiempo y todos los profesores, desde mucho tiempo atras
han aplicado esta norma. Ahora bien, cualquier nifio
de seis a siete afios es capaz de hablar con mucha vive-
za cuando da cuenta a sus amigos de un acontecimiento
interesante que ha presenciado. Mientras mas honda-
mente penetré en su alma, mds viva serd la comunica-
cién. Por consiguiente, diremos a los nihos: a quien le
suceda algo curioso hoy, mafiana nos lo contard en la
clase. .

Se procurara que la narracion se haga con toda la
animacion natural del nifio, acompafnandola con acciones
y gestos, modulando la voz y presentando la situacion
entera. los nifios mas decididos comienzan: se ponen de-
lante de la clase y relatan lo que les pasé. Después otros
siguen su ejemplo, se estimulan unos a otros y la clase
critica. Las narraciones superficiales no caen en gracia.
Ellos mismos se formulan las primeras reglas de estilo.
Quien quiere narrar bien debe fijarse en todos los deta-
lles. El cuento se transforma en una verdadera escena
dramética; la presentacion sigue aumentando en vigor
y animacion.

Al que narra mejor se le dice: escriba eso para ma-
fiana exactamente como lo cont6. Kl nifio hace el ensayo;
lo lee al dia siguiente. Resulta todavia un poquito torpe
la expresion escrita; pero cuando los nifios descubren la
importancia del detalle, fundado en la observacién cui-
dadosa, estd ganada la victoria.

Pronto comienzan otros a apuntar los pequefios
acontecimientos de su vida diaria sin presentarlos antes
oralmente. Pero entonces tienen que leerlos delante de
la clase y esta lectura, o mas bien, declamacion drama-
tica, hay que prepararla en casa.

La mutua emulacién, el interés de ser por diez mi-
nutos el centro de la clase estimulan mejor a los alum-
nos, que la amenaza de un castigo.
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No se pide la composicién de todos para un dia de-
terminado, sino que cada uno trae lo que se le ofrece.
Segiin la experiencia adquirida hay mayor probabilidad
de exceso de produccion que de flojera, pues luego de
corto ejercicio de los primeros ensayos, estas composi-
ciones dictadas por la vida misma se redactan con faci-
lidad y, naturalmente, las exigencias formales (caligra-
fia, ortografia, ete.) al principio se tratan con suavidad
para no quitar el 4nimo, sobre todo a los encogidos.

Este camino lleva hacia el estilo propio.

Las anteriores ideas son de los sefiores Adolfo Jen-
sen y Wilhem Lanzus expuestas por Rodolfo Lens en un
trabajo acerca de la com posicion.

TRATAMIENTO DE LA COMPOSIOION

Comyposicion absolutamente Libre. —Segiin las ideas ex-
puestas sentamos las siguientes conclusiones:

La composicién debe ser la consecuencia natural del
deseo de expresar el nifilo una emocion o algo de mucho
interés para él. ,

A veces quizds sea necesaria una discreta insinua-
c¢ion de parte del maestro, el cual debe estar atento
para aprovechar esos estados de dnimo con el objeto de
poner al nifio a componer oralmente y por escrito, con
absoluta independencia.

Estas composiciones son, pues, absolutamente indi-
viduales. _

Las correcciones hechas al alumno seran muy lige-
ras y siempre en forma de consejo.

Nin embargo, el maestro tomarda nota de las formas
incorrectas de expresién para tratarlas en los ejercicios
de correccion activa que se indican més adelante.

KEstas composiciones toman poco tiempo al horario
desde luego que se hacen libremente en la casa.

Se practicardn desde el primer grado; al principio
exclusivamente orales, luego en las dos formas.

Alternara esta clase de composicion con la dirigida
de que hablamos a continuacion.
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COMPOSICION DIRIGIDA

Queda sentado que la composicién absolutamente
libre, individual y ocasional por lo tanto, es la composi-
cion verdadera, porque en ella el alumno expone con
toda libertad y espontaneidad sus propias ideas, con ex-
presiones propiamente suyas.

Sin embargo, como ese lenguaje aunque libre, tiene
que llegar a ser ordenado, claro, verdadero y propio, en
el sentido de ajustarse a las reglas de un natural buen
decir, creemos también necesario practicar prudencial-
mente la composicion que llamamos dirigida. porque en
su preparacién oral habrd toda oportunidad para pulir
y perfeccionar el lenguaje.

A este respecto dice A. M. Aguayo en su pedagogia:

«Se ha diseutido mucho entre los pedagogos sobre
si en los trabajos de composiciéon conviene educar el
lenguaje natural y espontineo o bien la diceién culti-
vada y literaria. Los maestros actuales han adoptado
un criterio conciliador y prudente. KEs bueno cultivar
ambas formas de expresion; la que brota directamente
del corazén del nifio y la que persigue las cualidades
del estilo. Ambas, dice Lehmensick, son necesarias en
la vida. Hay momentos en que tenemos (e exXpresarnos
libre y espontineamente, sin artificios ni rodeos de nin-
guna clase; pero en otras ocasiones necesitamos meditar
lo que decimos, escoger y ordenar los pensamientos,
buscar lag palabras que mejor expresen las ideas, cons-
truir bien las frases y clausulas y, para decirlo de una
vez. dar a la forma la elegancia y correccién que sea
asequible en la escuela primaria».

Esta composicién que llamamos dirigida se hace a
base principalmente:

a) De la observacion directa de seres, lugares, he-
chos, ete.;

b) Del recuerdo que de los mismos conservemos en
la mente;

¢) De las lecciones recibidas, lecturas o relatos
oidos:
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d) De situaciones que se presten para motivar la
redaccion de cartas, informes, actas, ete.

Todo esto con el fin de adquirir ideas, de expresar-
las libre y espontdineamente y para ampliar el vocabu-
lario, dar variedad a la expresion de los pensamientos,
pulir esa expresién y ordenarla. como habiamos dicho.

FORMAS DE ESTA COMPOSIOION

Narraciones, descripciones, resimenes, ampliacio-
nes, trasposiciones (de verso a prosa), cartas, ete.

Estos trabajos exigen la preparaciéon oral y la re-
daccion por escrito.

PREPARACION ORAL

[.—Hacer que los nifios expresen con lenguaje pro-
pio y con toda espontaneidad las ideas adquiridas me-
diante lo observado, presenciado, sentido, ete. KEn este
primer paso el maestro interviene o hace intervenir a
los alumnos para corregir errores de coucepto, de forma
o de vocabulario y para ampliar éste.

Por ejemplo: en un segundo grado, preparando una
composicion acerca de la rata, un nino dijo: la rata da
muchas enfermedades; otro nifio apunté la palabra Zras-
mite y el maestro dio el término propaga (ampliacion de
vocabulario y propiedad de los términos).

En el mismo ejercicio un alumno expresé esto: la
taltuza es la rata del campo (error de concepto que se
corrigio).

II.-- Reproduccién oral del conjunto por uno o mds
alumnos.

En este segundo paso el maestro interviene, o hace
intervenir a los alumnos para pulir las expresiones, al-
canzar que haya variedad en ellas y establecer enlaces
convenientes.

Por ejemplo: en el ejercicio antes dicho, y como es
muy frecuente, los nifios comenzaban todas sus frase asi:
Larata.................. Se intervino para variar la
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forma. bien alterando el orden de las palabras (cosa fd-
c¢il apuntando el maestro sélo la primera palabra de la
nueva forma, cuando ningiin alumno acierta), bien sus-
tituyendo la expresion la rata por otras igualmente de-
terminativas como <este animal», «el animal de que ha-
blamos>, «el roedor que describimos», ete.

Se hizo también el ejercicio de enlazar estas dos
frases: La rata vive en todas partes. La rata es un roe-
dor, de estas dos maneras: La rata es un roedor que vive
en todag partes. La rata es un roedor y vive en todas
partes.

[11.— Si fuere el caso, ordenaciéon de las ideas ex-
puestas, no para ajustar la exposicién a un plan ideado
por el maestro (como ocurre con frecuencia) sino con el
fin de acostumbrar a los alumnos a la coordinacion acep-
table, logica o psicologica de sus ideas,

Un ejemplo: Se hacia en un segundo grado la re-
produccion oral de lo visto acerca de la mosca: una nina
comenzo, de acuerdo con el orden légico con que fue he-
cha la correspondiente clase de ciencias: La mosca tiene
tres partes; cabeza, térax y abdomen. Pero también se
acept6 este otro comienzo de cardcter psicologico: «La
mosca es un animal muy perjudicial porque se para en
lugares sucios y lleva suciedades y microbios a los ali-
mentos.»

Este plan para la composicion dirigida, en lo refe-
rente a narraciones y descripciones. nos parece aplica-
ble desde el primer’ grado, con la salvedad de que en
éste el trabajo serd solamente oral en los primeros meses.

En cuanto a resiimenes y ampliaciones, su trata-
miento exige ciertas variantes. Si se trata de resumir, el
primer paso de la preparacion consistird en determinar
las ideas fundamentales. es decir, las que dan caracter
de resumen a una expogicion, No caben variantes en el
segundo paso, desde luego que siempre es util practica
variar la expresion de los pensamientos, pulir esa expre-
sion y establecer enlaces.

El tercer paso es de poca aplicacion en esta clase de
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trabajos, puesto que la ordenacion de las ideas serd la
misma del trozo o de la leccion que motiva el ejercicio.

En las ampliaciones (de trozos o de esquemas de
lecciones), el primer paso estd involucrado en el segun-
do, porque se dan ideas sintéticamente expresadas para
desarrollarlas de diversos modos,

En lo referente a cartas, una vez conocidas las for-
mulas usuales de encabezamiento y de final, el contexto
de ellas viene a ser ya una composicion absolutamente
libre, ya una dirigida cuyo tratamiento ha sido indicado.

TRABAJO ESORITO .

Preparada como se ha dicho, la composicion se es-
cribirda primero en borrador, en clase, para permitir
consultas referentes a ortografia, puntuacién y para
que sea leida y antocorregida antes de pasarla en limpio.

Al llegar aqui, la composicion estd ya bastante de-
purada en cuanto a la claridad y justeza de las ideas y
a la forma de expresarlas. Sin embargo habra todavia
errores en uno y otro aspecto, lo cual impone una co-
rreccion final, gque comprende la correccion hecha exclu-
sivamente por el maestro y la correccién colectiva hecha
en clase.

Correccion del maestro: Para facilitarla, pueden
agruparse los errores asi: de ortografia, de redaccion y
de concepto,

En los primeros, el maestro escribe fuertemente,
con tinta roja, s6bre la equivocada, la letra correcta a
fin de destacar claramente ésta y ocultar aquélla,

En errores de redaccién comprendemos los propia-
mente tales, los de puntuacién y los que provienen de
falta de orden en la exposiciéon de las ideas.

Los de puntuacién se corregirian tachando con rojo
los signos mal empleados y poniendo los omitides. La
mala redaccion se subraya simplemente y lo mal orde-
nado se mete dentro de un paréntesis, sefialando con
cifras iguales lo encerrado en el paréntesis y el lugar
que le corresponde.
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Los errores de concepto se sefialan con doble raya.
Las palabras mal ortografiadas deberdn practicarse pru-
dencialmente. en la forma acostumbrada.

En euanto a los otros errores indicados, el maestro
tomard nota de los mds generales y, entre éstos, de los
que estdn en relacion con los que al grado corresponde
dominar, a fin de tratarlos en la correcciéon colectiva.

Correccion colectiva: Esta no debe omitirse nunca
porqua sefiala y corrige los errores mas comunes no en
la acostumbrada forma pasiva, inutil para el nifio y en-
gorrosa para el maestro, que consiste en que éste llene
de enmiendas, y tachaduras el trabajo de los alumnos,
sino en la forma activa y provechosa que comprende
tanto el pleno conocimiento de los errores cometidos,
como la enmienda de éstos por los mismos nifios, discre-
tamente guiados por su preceptor.

Como complemento, no debemos olvidar la lectura de
dos o tres de las mejores composiciones, haciendo resal-
tar, de acuerdo con el programa, los pasajes que mas
llamen la atencién por lo bien construidos, por la belle-
za o veracidad del conce pto, ete.

En los grados superiores, tanto para la autocorrec-
cién de un trabajo libre como para la de una composi-
ci6n dirigida, podra ser ttil este plan.

[. —Leer el trabajo para corregir y arreglar esto:
palabras omitidas, mal ortografiadas, muy repetidas; pa-
labras que deben suprimirse.

11 —Leer de nuevo para arreglar esto: las frases de-
masiado largas, la puntuacion de ellas.

I11.—Suprimir: 1° lo que esta fuera del tema; 2° lo
innecesario.

IV.—Fijarse en la ordenacién para arreglar lo que
esté fuera de lugar.

Hacemos nuestra esta opinién del profesor Salas
Marchan en su programa de castellano: «Debe ense-
fiarse a los alumnos a criticar y a apreciar inteligente-
mente tanto los trabajos propios como los ajenos. La
eritica del profesor, que es indispensable, debe suple-
mentarse con la critica de los compafneros del autor.»
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En consecuencia recomendamos que se tenga siem-
pre presente un plan para la eritica a fin de encarrilar
ésta, en la inteligencia de que dicha eritica no serd con
todas las composiciones, sino de cuando en cuando.

Dicho plan podra ser asi:

[.—Se mantiene el autor dentro del asunto?

II.—Es interesante la composicion?

II1. — Estd debidamente ordenada?

IV.—8e intercalé algo innecesario?

V.—Cite palabras y giros que le parezcan muy bien
empleados. Idem que no lo estén.

VI.—Mencione los parrafos o frases que le parezcan
mejores.

VIL.—Iundique lo que pueda mejorarse.

VIIL.—Corrija los errores gramaticales.

IX.—Hay errores de concepto o falsas ideas?

DE LA LECTURA

La expresion y la interpretacion.—En el primer li-
bro, dedicado a la educacion en la «Casa dei Bambini»,
se hace ya una distincion entre los dos hechos diversos
que intervienen en la lectura: la interpretaciéon del sen-
tido y la pronunciacion de la «palabra» en voz alta. Fué
la experiencia la que nos incit6 a hacer este andlisis, que
nos ha servido de guia en el desenvolvimiento de la lec-
tura. Los que conocen el libro citado, gaben que cuando
nuestros nifios leyeron por primera vez interpretando
el sentido de lo leido, leyeron mentalmente, sin pro-
nunciar las palabras. Y es que la interpretacion exige
recogimiento, por ser la inéeligencia la que lee. La pro-
nuneciacion en voz alta es algo no s6lo muy distinto
sino secundario. Se habla en voz alta porque hablando
y oyendo es como se forma el lenguaje articulado el
cual pone en relacion dos o mds personas que de seme-
jante modo se comunican los pensamientos formados en
el fondo secreto del alma.

Pero la lectura se relaciona con la escritura y aquf
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no existen sonidos que puedan oirse o deban pronun-
ciarse. La escritura es para la persona solitaria que
puede asi comunicarse, no sélo conlos hombres que vi-
ven actualmente, sino con los que existieron siglos atris.
No son los sonidos, sino la escritura, lo que permite esta
comunicacion; y es la mente la que la recibe, silenciosa-
mente, pues los libros carecen de sonido.

La lectura en voz alta es una mezela de dos lengua-
jes y, por lo tanto, algo mais complicado que el lenguaje
articulado y la lectura tomados por'separado.

En la lectura en voz alta el individuo habla para
expresar no los propios pensamientos sino log que reve-
la el lenguaje escrito. La palabra en este caso carece del
estimulo natural interno que le da su expresion y se
hace pesada y mondtona; casi como el lenguaje de un
sordomudo. Las palabras que son el fruto de la inter-
pretacion de los signos del alfabeto, se producen lenta-
mente: el sentido, que es fruto de la interpretacion de
la frase entera. mientras los ojos leen palabra por pala-
bra y la traducen en sonidos, es dificilmente percibido
y expresado.

Para que la expresion revele el sentido de un modo
apenas comprensible, es precisoque la mente y los ojos eje-
cuten el rapido trabajo de recorrer la frase entera, mien-
tras que la lengua pronuncia monétonamente las palabras.

Y &i se considera que todo esto se exige del nifio en
las escuelas primarias junto con la correccion de la pro-
nuneiacion, se comprende que la lectura sea uno de los
escollos con que tropieza la nave sin gobierno de la es-
cuela actual.

Kl estudio que hemos podido’ hacer de la lectura es
quizis de los mas completos. El hecho de que el nifio
interpretara con la lectura mental el sentido de las fra-
ses escritas en los papelitos y luego ejecutara la aceion,
fué una revelacion que nos sirvié de quid para nuestros
experimentos. La interpretacién del nifo tan ficil y rapi-
da como sus acciones, nos indica lo que ha comprendido
y lo que puede comprender. De esta manera hemos po-
dido graduar experimentalmente las lecturas y después
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estudiar cudles son las dificultades que sucesivamente
ofrecen. Es muy interesante hacer constar que los nifios
nos han hecho recopilar ejemplos de oraciones y de pe-
riodos de una manera tan adecuada para facilitar el es-
tudio del lenguaje que seguramente ningin gramditico
los compondria ni graduaria mejor. Esto afirmé en noso-
tros la conviecion de que la gramdtica puede ser un
auxiliar precioso para la construccion del lenguaje y que
ella comprende la lectura y la eomposicién escrita.

Em pecemos estableciendo que la Verdadera lectura
es s0lo la «interpretacion».

La lectura en alta voz es, én cambio, un compuesto
de lectura y de expresion por medio del lenguaje articu-
do; es decir, un trabajo complicado en el que intervie-
nen los grandes mecanismos del lenguaje articulado y
del lenguaje grafico.

La lectura en voz alta permite que una asamblea
participe de la lectura que se le comunica por medio
del lenguaje articulado. Sin embargo no es el mismo el
trabajo mental que requiere el escuchar la voz de un
hombre que nos apasiona refiriendo cosas que él ha ex-
perimentado, que el que se hace oyendo leer las mismas
cosas a otra persona, la cual para expresarlas tiene que
hacer un inmenso y rdpido esfuerzo de interpretacion.
La lectura hecha en esta forma presernta graves dificul-
tades. Todos sabemos cudn fastidiosas resultan esas lec-
turas y qué pocos son los que «saben leer». El que sabe
leer se hace escuchar con tanta atencién como el que
habla.

Ensefiar a leer de este modo, no consiste en ensenar
a interpretar el sentido, que es lo suficiente para sacar
alguna utilidad de la lectura; sino que es hacer un arte
de la lectura. Y como este arte de la expresion es el arte
dramadtico, es necesario desarrollar este arte para ense-
nar a leer. Unicamente poseyéndolo sera posible la
transmision de una cosa leida a una colectividad.

Es evidente que mientras mas se repita ‘el ejercicio
de «identificarse» con las cosas leidas, mds aumentaran
las posibilidades de ewpresarse. No es, pues, el tono, ni

-
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las pausas, ni el gesto lo que debemos ensefiar exterior-
mente para hacer adquirir aquel arte, sino la intensa y
viva interpretacion, que conduce a identificarse con la
cosa leida. Cuando esta interpretacion se practique
habitualmente como «forma de lectura» se habrd alcan-
zado la verdadera finalidad de la lectura.

La interpretacion de la lectura se demuestra con
actos en los que se ejecuta lo que en la misma lectura
ge ha descrito; y repitiendo con el lengunaje articulado
las cosas oidas es como se comprueba la interpretacion
de la lectura trasmitida en alta voz. Es decir que log
nifios, para demostrarnos que han comprendido algo de
la lectura en voz alta, habrdn de repetir, contar, lo que
han oido leer.

Es interesantisimo observar lo que se consigue con
todo esto. -

Mientras algunos nifios permanecen callalos, otros
ge ofrecen para repetir algo. Si el relato de un nifio no
es claro u omite algiin detalle, entonces los otros le co-
rrigen diciendo, por ejemplo: «no, no es asi», o bien: «es-
pera, has olvidado esto o lo otro».

No es lo mismo hkaber comprendido y poder referir lo
que se ha comprendido. En el relato se desenvuelven
complicadas actividades internas que se suman a la ac-
tividad de «haber comprendido». Se producen los tres
tiempos de las primeras lecciones dadas a los nifios.

Primer tiempo: Dar las percepciones: (esto es encar-
nado, esto es azul.)

Sequndo tiempo: Provocar la expresion: (jcudl es
encarnado? jeudl es azul?) .

Tercer tiempo: Provocar la expresiéon: (jcomo es
esto?)

El nifio que llega a referir, aunque sea de un modo
imperfeeto lo que ha comprendido de una lectura se ha-
lla en un periodo mds adelantado que aquél que no sabe
contarlo.

Estos 1iltimos se pueden hallar en el periodo prece-
dente, en el cual son capaces de «reconocer» y son a ve-
ces los criticos agudos, los continuos interruptores que
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dicen al otro, «<no, no es asi,» <has olvidado esto o lo
otro.»

Si cualquiera de nosotrog prueba contar de la
manera mds perfecta y completa una cosa leida, verd
como escuchan extasiados los petulantes interruptores,
aprobando lo que decimos con todas las formas de apro-
bacion de que somos capaces.

Guiados por estas manifestaciones se puede hacer
un estudio psicolégico suficiente para determinar las
lecturas adaptadas a los nifios segiin sus edades, los
modos mas eficaces de leer en voz alta y la direccion
que toma el desarrollo de cada nifio en su escondido
mundo interior.

Para que esto se produzca es evidente que los ninos
han de poder manifestarse libremente.

La lectura que se practica en las escuelas, donde el
nifio que indica el maestro lee en voz alta, mientras el
mismo maestro lo interrumpe continuamente o para
corregir su pronunciacion o para ayudarle con explica-
ciones a comprender el sentido del texto, no puede ser
utilizada para un experimento; porque nunca sabremos
si el nifio ha comprendido la lectura o la explicacién
recibida y ademds porque, viéndose interrumpido de
cuando en cuando con objeto de que corrija su pronun-
ciacién, tiene que desviar su atencion y fijarla en estos
detallers muy ajenos al sentido de lo que ha de interpre-
tar. Cuando después el maestro llama a un nifio cunal-
quiera para que cuente lo que ha leido o escoge el mas
distraido (jcon el objeto moral de corregirlo!) y mien-
tras el nifo refiere algo, procura hacer callar a los inte-
rruptores, diciendo: «[Silencio, no pregunto nada a vo-
sotrosl» o «Silencio, esperen a que losg llamel», <[no
interrumpdis, no se debe interrumpir al que hablal», se
halla indudablemente apartado del camino por donde
podria venirle la luz.

Es por esto por lo que desde el punto de vista psi-
colégico, las escuelas comunes no nos revelan nada, ni
pueden, por lo tanto, contribuir a una pedagogia cienti-
fica innovadora.
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" LAS LEOTURAS INTERPRETADAS

Las lecturas interpretadas se hacen, como en los
primeros experimentos de las «Case dei Bambini», por
medio de papelitos.

El nifio elige un papelito de las series graduadas
preparadas; lo lee mentalmente y después ejecuta la
acecion en él indicada.

Fueron muy interesantes las experiencias que sa-
camos cuando esos experimentos se hicieron sobre una
base mdis rigurosa.

Dando a un nifio de cinco afios un papelito que lle-
vaba escritas dos aceiones, como por ejemplo:

Se apoyo contra la silla.
Se cubrié los ojos con una mano y lloro.

él ejecutaba una sola de las acciones, por ejemplo:

Se apoyo contra la silla.
0 bien:
Se cubrio log ojos con una mano y lloro.

Y aunque el nifio deseaba ardientemente poseer e
interpretar los papelitos, los de dos proposiciones le in-
teresaban menos que los que contenfan una sola e indi-
caban una accién como ésta:

Kl nifio echd a correr.

Entonces el entusiasmo de los pequefiuelos el cui-
dado que ponian para ejecutar la accion al vivo, el vivo
deseo de repetirla, las manifestaciones de alegria, el
brillo de los ojos y el semblante animado; todo nos indi-
caba que aquélla era la lectura adecuada.

Asi es que la primera serie de lecturas (enteramen-
te experimental) consiste en sencillas frases por el es-
tilo de las analizadas en los ejercicios de lenguaje:

Este d i (o i ol 8 N
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—Ech6 una mirada a su alrededor.

—Lo miré de reojo

—EIl nifio eché a correr.

—Cayd de rodillas a sus pies. -

—El ge paseaba lentamente de arriba abajo.

—Permanecia con la cabeza baja.

—Dijo que si con la cabeza.

—Cruzo6 sus brazos sobre el pecho.

—Se dirigioé rapidamente hacia la salida.

—=8Se puso a recorrer de un lado a otro la habitacion.

—Le acariciaba la cabeza con mano temblorosa.

—Le hizo sefia de permanecer detras.

—Le hablé al oido.

—Le puso una mano =obre la espalda.

—L:lamé a la puerta.

—La nina fruncié las cejas.

—Al acabar, di6 un salto a pie puntillas (Fernin
(Caballero).

—Hacia cortesias hacia todos los lados (F. Caba-
llero).

—EI nifio signié escribiendo con el pie en el sue-
lo... el nombre de su padre: «Rodrigo». (F. Caballero).

—Le metié las manos en el bolsillo del pantalén.
(K. Caballero). .

—Golpeaba la pared con los pufios cerrados como
8i quisiera hundirla. (F. Caballero).

—Estuvo quedo con la cabeza inclinada sobre el
pecho, a guisa de hombre pensativo. (F. Caballero.)

—A cuya vista Sancho comenzé a temblar como un
azogado. (Gﬁl‘vaut?s).

—Dofia Teresa se ech6 también a llorar. (Cervantes).

— Angustias solté la carcajada. (Alarcon).

—La joven se llevo un dedo a los labios. (Alareén).

— Erguida y quieta como una estatua permanecia
la joveun. (Alarcon).

—Se puso en pie de unsalto.. (Padre Coloma).

—Don Rufino se dié una sonora palmada en lo alto
de su pelada cabeza... (P. Coloma).
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—Don Recaredo di6 una gran palmada en el libro.
(P. Coloma).

__El doctor movié la cabeza tristemente... (Blasco
Ibafiez). ‘

—Don Recaredo se puso un dedo en la punta de la
nariz. (P. Coloma).

—Y la nifia ahuecaba sus dos manitas indizando
un volumen esferoidal del tamafio de un melén grande.
(P. Coloma).

Los pequefios ejecutan las acciones indicadas, des
pués de haber leido mentalmente; pero no lo hacen con
frialdad, sino con un cuidado que convierte en artistica
la expresién del sentimiento. Ellos <interpretan>» la ac-
cion y la «estudian» a veces ensayando y volviendo a
ensayar, como para una representacion dramadtica. La
aptitud que para esto demuestran los nifios es verda-
deramente maravillosa. Estos nifios, ademas, <estudian»
las palabras en los ejercicios de lenguaje y ¢conociendo,
de este modo, mejor su significado, se les facilita su in-
terpretacion. Por ejemplo, aquella frase: «Permanecio
con la cabeza baja», no indica que <«dobld la cabeza».
Si el nifio ha comprendido bien permanecerd con la ca-
beza baja con una expresiéon de sentimiento mds o me-
nos vivo. Asimismo la frase; «cay6é de rodillas a sus
pies» no indica la simple accién de arrodillarse, sino
una mas dramitica como es la de arrojarse a los pies de
alguien. Los nifios se interesan mucho por las acciones
que ejecutan los demas.

He aqui una Segunda serié de lecturas.

Cuando hallan periodos de dos proposiciones coor-
dinadas. los nifios realizan las dos acciones consecutivas
en vez de una sola.

—Abrié la puerta y entro.

_ Sali6 de la habitacion y cerro la puerta con llave.

84 colocé frente a la puerta y la empujo con
fuerza.

—Lanz6 un grito de alegria y acelero el paso.
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—Se cubrié el rostro con las manos y prorrumpio
en amargo llanto.
’ —Lanz6 una carcajada y se puso a batir palmas.

—8Se quité la gorra para saludar y se ineliné pro-
fundamente.

.—Sacudio la cabeza y sonrid.

—Abrié la ventana y miré hacia el jardin.

—Se dirigié hacia la mesita y golpeé una campana.

—Se habia extendido sobre unos blandos cojines
lanzando un suspiro de satisfaccién... y asi permanecid
con la mirada fija y la boca entreabierta.

—Cerré los ojos y se durmié tranquilamente.

—Hineo en tierra ambas rodillas y se incliné luego
hasta tocar con la frente el suelo... (Juan Valera).

—La condesa se mordio los labios y se agitd en su
butaca. (P. Coloma).

—... la pobre vinda lanzé un grito desgarrador y
cay6 de rodillas, casi privada de sentido. (Alarcoén).

—Y dicho esto, suspiré profundamente, como muy
fatigado de haber hablado tanto y comenzo a roncar de
un modo sordo como si agonizase. (Alarcon).

—Don Jorge le mir6 con ojos estiipidos y sonrio dul-
cemente. (Alarcén).

En la Zercera serie de lecturas se encuentran pe-
riodos con varias proposicionnes coordinadas.

—Abrid la puerta, se arreglé lentamente el cabello
y entro.

—Ve hacia la ventana, abre un poco y haz sefiales
con la cabeza.

—El médico se incliné sobre el enfermo, le tomé el
pulso y le toeo la frente.

—Abrié desmesuradamente la boca y los ojos, y
miro.

—Se saco la llave del bolsillo, abrié la puerta y
entro.

—Se retiré. cerré la ventana y se puso a pasear por
la habitacion con paso de viajero impaciente.

Un grito de alegria se escapé de su garganta, corrio
hacia su madre y cayo de rodillas a sus pies.
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_(oloco el codo izquierdo sobre la rodilla, apoyo
la frente en la palma de la manoy con la derecha se
acaricio la barba.

—=Se apoy6 contra el asiento, se cubrié los ojos con
una mano y lloro.

—Se acerco a la mesa, vio el retrato y lo cogiG con
un transporte de alegria.

—Tenia suefio, apoyé los brazos sobre la mesa y se
durmio.

—Sac6 el pafiuelo del bolsillo, lo desplegé y se seco
los ojos llenos de ligrimas.

— Limpi6se el mozo los sofiolientos ojos y miré des-
pacio al que le tenia asido. (Cervantes).

—...Acabose de lavar los hermosos pies y luego con
un pafio de tocar, que sacé debajo de la montera, se los
limpi6. (Cervantes).

~El capitan cruzo los brazos, clavd la vista en el
techo de la alcoba y se puso a silbar... (Alarcén).

_El chiquillo abria tanto los ojos, arrugaba las ce-
jas, cerraba los pulios y se ponia como una grana,en
actitud belicosa. (F. Caballero).

—Se dejo caer en una silla; puso ambos pufios cerra-
dos en su cara, y en sus rodillas ambos codos, y asi
permanecié mas de media hora. (J. Valera).

— Estiré las piernas sobre el banco en que se sen-
taba; apoy6 el tronco contra la pared; cruzd los brazos
sobre el pecho, y quiso facilitarle su conquista al suefo.
(Pereda).

—Pepita se levanté de su asiento; fue hacia la
puerta; la abrié; mir6 para ver si alguien escuchaba y
y la volvié a cerrar... (Cervantes).

—Se puso a leer y en acabando, se senté en una
silla y se puso la mano en la mejilla con muestras de
hombre muy pensativo. (Cervantes).

Serie Cuarta. Las lecturas consisten en periodos de
dos proposiciones, una de las cuales es subordinada.

—-Mientras dibujaba, iba mirando detenidamente a
log companeros.
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—8e cubrio los ojos con las manos para recogerse
mejor en el silencio.

—El les sonrio amorosamente, aunque hubiese de-
geado amonestar para otra vez a aquellos nifios traviesos.

—Cerr6 los ojos para sentir mejor la suavidad de
aquel terciopelo.

—Siguié a aquella nifia con dulce mirada, hasta
que desaparecio.

—Cuando hubo dado vuelta al pomo de la puerta,
la empujo.

—Jorge se seco los ojos para disimular sus lagrimas,

—Andaba lentamente, cabizbajo como quien estd
agobiado por el peso de una gran afliccién.

— Se detuvo como quien se dispone a escuchar, apo-
yando en el suelo, delante de si, la contera de su bastén.

—«Qué ha sucedido?» pregunté la madre angustiada.

— El abuelo, sonriendo, acaricié con su mano la ca-
beza del nieto.

—Feddrico lesalio al encuentro con una expresion de
serena alegria, como quien espera a una persona deseada.

— Estabase el barbero ann de rodillas teniendo gran
cuenta de disimular la risa. (Cervantes).

Y ella poniéndose la mano en el corazén, cayo des-
mayada, en los brazos de su madre. (Cervantes)

—Y volviendo el cléri o la espalda, se dirigi6 a la
puerta cojeando. (P. (;oloma)

—Uno de los de a pie, puesto un dedo en la boca
en sefal de que callase, asi6 del freno a Rocinante.
(Cervantes).

—A los pocos pasos volvié atrdas dandose un golpe
en la frente. (F. Caballero).

—Torné a sus paseos, limpiandose los 0jos con el
revés de la mano. (F. Caballero).

—Levantése en esto D. Quijote, se puso 1a mano iz-
quierda en la boca porque no se le acabasen de salir los
dientes. (Cervantes).

Serie Quinta. En esta prevalecen perfodos de varias
proposiciones subordinadas y coordinadas. El texto con-
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tiene descripciones méds complicadas y a veces la inter-
pretacién detallada requiere que se pronuncien algunas
palabras.

— La nifia se levanté, y manteniendo con sus dos
manos el pafiuelo sobre sus ojos, anduvo lentamente,
haciendo un rodeo, hacia la ventana.

— Apoyado el cuerpo contra el respaldo de la buta-
ca, tenfa la cabeza algo inclinada sobre el pecho y los
brazos cruzados, como si tuviese frio.

—Se sento cansado; con el codo derecho colocado
sobre la rodilla y la cara apoyada en la palma de la
mano, miraba fijamente el suelo. :

——Tenia el cuerpo erguido, las manos apoyadas 80-
bre el antepecho de la ventana y respiraba a plenos
pulmones el aire fresco que venia del jardin.

—_ Kl nifio fruncié el cefio y se llevé la mano a la
frente como si quisiese recoger sus propios pensamientos.

— Permanecia alli de rodillas con el cuerpo caido,
como cansgado; y dejando caer sobre la falde sus manos
entrelazadas dirigio sus miradas al cielo.

—Y ante la puerta de su casa, meti6 en la cerradu-
ra la llave que ya llevaba en la mano; abrio, entré de-
prisa y ansiando encontrarse en compailia de una perso-
na fiel, exclamo de repente: [Perpetual [Perpetual

—8e levanté al mismo tiempo que las ligrimas le
corrian por las mejillas, se dirigio hacia la pared de
donde colgaban sus vestidos, apoy6 con ellos horizontal-
mente el brazo izquierdo y sobre éste la cabeza.

—Sentado a la sombra de un drbol, con la espalda
recostada coutra el tronco, permanecié alli, con la ca-
beza abatida sobre el pecho y los brazos cruzados, y no
se movio siquiera cuando los demads volvieron a empren-
der el trabajo. : _

—(Cuando entré, escribia. Me dijo que tuviera pa-
c¢iencia un momento, me rogé que me sentase y continuo
escribiendo. Yo aproveché aquel instante para dar un
vistazo a la habitacion. '

—En un rineén se hallaba sentada una vieja con
un brasero a sus pies, lleno de ascuas_apagadas; sobre
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ellas extendia sus manos, apoyando las mufecas sobre
las rodillas.

—Lucia se fué a sentar, o mejor dicho, se dejo caer
al suelo cerca de la camita; y apoyando en ella la ca-
beza empezo a llorar a lagrima viva.

—<«CUomprendo»-dijo Benzo; y se mantuvo con losojos
fijos en el suelo y con los brazos cruzados sobre el pecho.

—Volvié la cabeza, miré hacia la puerta y dijo
riendo: «joh! jsoi8 vosotros?»

—Corrié hacia Alejandra, le puso la hoja de papel
delante de los ojos y le dijo: «jTenia yo razén?»

—Se apoy6 contra la baranda y se puso a mirar
protegiendo sus ojos del sol por medio de la mano que
hacia las veces de pantalla.

—Buseé con cuidado en el cajon y exclamoé luego
con pena: €jya no estal»

—Tombd el pafiuelo, lo miré y dijo: «<no es mio».

—8e incling, recogié el lapiz y dijo: «se ha roto la
punta».

—La mujer, que se le habia acercado, se incliné
sobre él, le miré con mirada compasiva y tomdndole la
mano como para acariciarla y levantarla al mismo tiem-
po, le dijo: «jPobrecita, ven, ven con nosotros!»

—El papa se asoma a la ventana, mita al cielo y
exclama: «Qué tiempo mds hermoso!»: y dirigiéndose a
la familia que estd detrds de él esperando, les dice ale-
gremente: <«Salgamos».

—«]El!» dice el cardenal con el semblante animado,
cerrando el libro y levantdndose del asiento: €que entre,
que entre enseguida».

—Juntdé las manos, las acerco a su cara y rezo.

— Después de haberse acercado a la puerta y de
haber echado una mirada a la habitacion, se adelanto
con paso firme.

—Con la intencién de bromear, se metio el sombrero
hasta los ojos y se abalanzo de repente sobre el nifio,

—Federico le tomé la mano, se la estrechd y dijo:
«Haga usted el favor de venir a comer con nosotros, Le
espero».
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— Bl cardenal salio diciendo: «Caiga sobre esta casa
la bendicion del Senior»

—j«Pobre mamail» exclamé Lucia echdndole los
brazos al cuello y escondiendo la cara en su seno,

Blanquita se puso colorada como una amapola:
bajo la cabeza confundida, miré luego a su tia, después
otra vez a la alfombra, y cubriéndose el rastro con el
pafiuelo, se echo a llorar. (P. Coloma)

—El alférez di6 una fuerte patada en el sueloy
exclamo con imperio: «pues es preciso». (P. Coloma)

—Sofocada la condesa, exclamd, tapiandose los oidos:
—jQuieren ustedes callarse y no aturdirme? (P. Coloma).

—3Qué sucede?--repitio D. Recaredo con voz pavo-
rosa. sacando lentamente del bolsillo una carta abierla.
(P. Coloma).

—Bebio dos tazas de café, quedando con los codos
en la mesa y la mandibula apoyada en las manos, mi-
rando con ojos sofiolientos a los huéspedes, que poco a
poco ocupaban el comedor. (Blasco Ibdfiez).

— Don Jorge se retoreié el bigote, y sentése en el
filo de una butaca, mirando a un lado y a otro con aire
y desasosiego de un reo en capilla. (Alarcén)

Y qué?—interrumpi6 el capitdn frunciendo mu-
chisimo el entrecejo. (Alarcén).

__«Mire usted, sefioral [Mire qué hermosa val—ex-
clamé la gallega batiendo palmas. (Alareon).

—_Oy6 Cardenio el nombre de Lucinda, y no hizo
otra cosa que encoger los hombros, morderse los labios,
enarcar las cejas, y dejar de alli a poco caer por sus
ojos dos fuentes de lagrimas. (Cervantes).

—...porque por lo que hacia de abrir los ojos, estar
fijo mirando al suelo sin mover pestalia gran rato, y
otras veces cerrarlos apretando los labios y enarcando
las cojas, facilmente conocimos que algtin accidente de
locura le habia sobrevenido. (Cervantes).

— Padre Apolinar le acercé a sus narices; sorbio con
ansia aquellos vapores suculentos y olorosos; y apar-
tando enseguida el puchero lejos de si, como quien huye
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de una mala tentacion, dijo a su eriada: [«Bueno, bueno,
bueno deveras es el guisado este!» (Pereda).

—...y llamo6 con los nudillos de la mano diciendo:
«Ave Maria» (J. Valera).

—Después limpié la pluma de ave en la pechera de
la sotana; probd el temple de sus puntos sobre ]a una
de la mano izquierda; hizo una pantalla con los libros
de canfo para defender sus ojos de los rayos directos de
la luz. (Pereda).

— Kl chiquillo hacia un graciogo mohin, cerrando a
medias los labios y bajando la cabeza. (F. Caballero).

Serie Sexta. En estas lecturas hay una accién drama-
tica mas dificil de interpretar. Tienen que pronunciarse
algunas frases (como en la serie quinta). -

—Luefa permanecia acurrucada, inmoévil, en aquel
rineén, con las rodillas levantadas y con la cara escon-
dida entre las manos.

—-Y un nifo disfrazado con un gabdn de hombre
aparece ante la puerta, haciendo el saludo militar con
la mano derecha y frotindose con la otra la narig, la
c¢ual conservaba todavia alguna sehal de un constipado.

—Nentado en la butaca, con las manos en los bolsi-
llos y una pierna ¢ruzada sobre la otra, miraba, movien-
do el pie, los arboles del jardin vecino.

— «jOhl»—exclamé echdindose sobre una silla, con
las piernas cruzadag y las manos detrds de la nuca «por
fin se han ido esos fastidiosos»,

—«Chis!» hizo el nifio, frunciendo el entrecejo y man-
teniendo la mano derecha extendida hacia un compafero.

—Se sent6 a su mesa, cruzd los brazos y apoyo so-
bre ellos la frente. Pero la volvié pronto a levantar y
con rabia sacudié en alto sus pufos cerrados.

—<«jQuiere usted que yo me vea obligada a pregun-
tar por todas partes lo que ha sucedido a mi amo¢—dijo
Perpetua ccilo‘czllldo'se' delante de él con las manos apo-
yadas en la cintura, los codos dirigidos h;wia adelante,
mirdndole fijamente como si quisiese leer el secreto en
suspjos. | : :

e
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El andaba hacia adelante y hacia atrds... de cuan-

4o en cuando se detenfa, se ponia a escuchar y miraba
por las rendijas de la puerta.

~Frente a la puerta de la escuela, en la otra parte

de la calle, estaba con un brazo apoyado contra la pared

y con la frente reclinada en el brazo, un pequefio desho-

llinador con la cara tiznada, llevando su saco y su instru-

mento, y lloraba amargamente, sollozando desconsolado.

_Visto lo eual por Sancho, incliné la cabeza sobre

el pecho, y poniéndose el indice de la mano derecha sobre

las cejas y las narices estuvo como pensativo un peque-

fio espacio, y luego alz6 la cabeza y mandé que le llama-

sen al viejo del baculo que ya se habia ido. (Cervantes).

—...puso la bota en las manos de Sancho, el cual,
empinandola puesta a la boca estuvo mirando las estre-
llas un cuarto de hora y en acabando de beber dejé caer
la cabeza a un lado dando un gran suspiro. (Cervantes).

— Enseguida miré el reloj, suspiré de nuevo y dijo
muy quedamente, como reservindose para si propio:—
{Las ouce y cuarto y todavia no la he visto...!» (Alareon).

— Bl capitdn abri6 stubitamente los ojos; pase6 una
hosea mirada por la habitacion, fijola sucesivamente en
Angustias y en su madre, con cierta especie de terror
pueril. y balbuceé desapaciblemente:—«;Dénde diablos
estoy? (Alarcon),

——Se fué a él, abiertos los brazos y diciendo a voces:
para bien sea hallado el espejo de la caballeria, el mi
buen compatriota don Quijote de la Mancha, la flor y
nata de la gentileza, el amparo de los menesterosos, la
quintaesencia de los caballeros andantes: y diciendo
esto. tenia abrazado por la rodilla de la pierna izquier-
da a don Quijote. (Cervantes). ik

—_Manuel retrocedié un paso, y dijo con frialdad,
«Sefiora... [bastante hemos hablado!» Y girando sobre
los talones ge alejoé lentamente... (Alarcon). 5

'"__(leto bamboled la cabeza, sé levantd perezosa-
mente de la silla, dié algunas vueltas al gorro entre sus
manos y murmuré sordamente palabras incomprensibles.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



BEDUCACION 55

De pronto enderezose iracundo y dijo:.. «No sé yo lo
que haré..» (Pereda).

—Cleto se abalanzé a la tibia medalla y la cubrié
de besor y se santigué con ella y volvié a besarla; la
arrimo a su corazon, y, por ultimo, la colgo de su cuello;
y, entre tanto, soltando gruesos lagrimones de sus ojos,
decia acelerado y convulso: «Bendita sea la bondad de
Dios, que tiene tanta compasion de mi..» (Pereda).

Serie Sétima. El texto de estas lecturas contiene
pequernios didlogos en los que intervienen dos o mds
personas,

—<«Siéntese de una vez y acabemos». Este «acabe-
mos>» lo dijo el inspector con un tono de voz tan decidi-
do, que Verdiano no se atrevi6 a replicar. Se quité la
papalina y se fué a sentar malhumorado en una silla
aparte.

—«;No te encuentras bien, Juan?»—"“No me en-
cuentro bien”. Y diciendo esto. se limpiaba el sudor y
se levantaba repentinamente para respirar, con la boca
abierta.

—«jCudnto cuesta esto?» pregunté el hombre.

—«Nada».

—«j;Nada?»,

—«Nada».

—«3C6émo nada?»

—«Nada».

—Bueno, entonces lo acepto...” .

—Y sacé fuera del portamonedas una peseta: “T'oma,
nifio, le dijo, ddsela a tu madre”. Ojald no hubiese di-
cho tal cosa. El hombre, al oirlo, se apreto las gienes con
lag manos, sacudié la cabeza y después. dobldndola so-
bre el pecho, se levanto leetamente murmurando, “No
tiene madre”.

“}Quién llama?”’,

—**Abre’. '

- Al oir aquella voz, la vieja did tres saltos y ensegui-
da se oy6 correr el pasador y la puerta se abrié. El desco-
nocido, desde el umbral pasé una mirada a su alrededor
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y a la luz de la lampara que ardia sobre la mesa, vi6 a
Lucia acurrucada en el rineén mas apartado.

Dos hombres se hallaban frente a frente, uno de
ellos estaba a horcajadas sobre el muro bajo con una
pierna colgando hacia afuera y la otra apoyada sobre el
suelo de la calle. Su compafero permanecia en pis apoya-
do contra la pared con los brazos ¢ruzados sobre el pecho.

“Ahora- dijo Autonio, -haces el favor de trazar
unas rayas sobre un papel blanco...”

“Bien, bien” interrumpié su compaliero murmu-
rando; abrié un cajonecito de la mesa, saco de él papel,
pluma y tinta y se puso a escribir, repitiendo de viva
voz las palabras que iba poco a poco trazando su pluma.

_ “Ahora, sefior Cura, dijo Antonio, me dara el co-
llar de Tecla”. “Con mucho gusto’” repuso el Cura y di-
rigiéndose a un armario, sac6 una llave del bolsillo y mi-
rando a su alrededor como para mantener alejados
a los espectadores, entreabrié la puerta, cubriendo la
abertura con su cuerpo, medio dentro la cabeza para
mirar y un brazo para coger el collar. Lo tom6 y cerran-
do el armario, lo entregé a Antonio, diciendo: ""Todo
esta bien”.

El sefior Cura volvia despacito a su casa por una
de aquellas callejuelas. Leia tranquilamente su brevia-
rio y a veces entre salmo y salmo lo cerraba, mantenien-
1o dentro como sefial el dedo indice de su mano derecha
y poniendo ésta dentro de la otra detrds de la espalda,
proseguia su camino mirando al suelo y empujando con
el pie hacia la pared las piedrecitas que hallaba en su
camino.

—“Eh, joven! jpodrias indicarme dénde se halla la
calle de Monza#”

“*Andando hacia alli” y volvia la cabeza para indi-
carle con el dedo. En esto, el otro compafero cogiéndola
por la cintura,la levanté del suelo. L_qt:ia, aterrada,
volvié la cabeza, y lanzé una especie de rugido.

(Esta escena es la predilecta, los nifios la repiten
up pimero infinito de veces), b |

— "4 propdsito jcomo estds de apetitel
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“He comido hace poco durante el viaje'.

*Y de dinero jecomo estamos? .

Renzo extendié una mano, la acercéo a su boca e
hizo correr sobre ella un ligero soplo.

“No importa, dijo Bartolo. yo tengo y no pienses
mas en ello, que pronto, si Dios quieie, cambiaran las
cosas v me las devolverds, queddndote tiu todavia con
una buena parte”

“Tengo algo en casa, me lo haré mandar”.

Esta bien; entretanto cuenta conmigo, Dios me ha
dado una fortuna para que haga el bien; y i no favo-
rezco a los parientes y amigos ja quién favorecere?

T erfes mi Providencia, exclamoé Lorenzo estre-
chando afectuosamente la mano de su buen primo.

[Sabe Dios cuanto tiempo hace que no habéis
comido!

No me acuerdo; hace seguramente algin tiempo.

Pobrecita, necesitdis reponeros.

81, afirmo con voz apagada.

En casa, gracias a Dios, encontraremos de todo.
Tened valor. :

~Volviendo al cuarto de su hija, examind las ce-
rraduras de todos los cofres. Ninguna estaba abierta.
Con rabia golpeo las arcas y los cajones de la edmoda,
grunendo:—Todo, todo lo guarda esa ingrata. —Ense-
guida registro toda la ropa que en distintos puntos de
la estancia habia. Su mano activa y resbaladiza entraba
en tedos los bolsillos, deshacia todos los pliegues, sacu-
dia todas las faldas, desdoblaba lo gque estaba doblado
y hacia envoltorios de lo que estaba extendido.

“Nada, nada” (Pérez Galdos).

—Regresando a su sillén sacéd del seno un envolto-
rio para guardar su nueva conquista. Antes de hacerlo
cont6 repetidas veces, con la gozosa atencion del avaro,
8u tesoro. i

Catorce—dijo—catorce y un ochavo.

Después hizo cuentas con los dedos, mirando al
techo. (Pérez Galdos). .

—Sintigndo log pasos de su hija guardé precipita-

-~
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damente lo que contaba y tomé el libro, Disimulaba
como un escolar travieso.

“Virgen Maria! jQuién ha estado aqui? exclamo So-
ledad. Si hubiera gatos ea la casa diria: “los gatos”,
pero no los hay.

Miro6 desde la puerta a su padre con la severidad
carifiosa que se emplea ante los ninos enredadores.

“Yo fui. Soledad,—dijo don Gil, mirandola también
con un poquito de turbacion (Pérez Galdos).

Los nifiog no se limitan a reproducir las escenas;
después leen en voz alta todas estas escenas que han
representado y a causa de la preparacion. recibida, lo
hacen produciendo una gran impresion.

Después de esta preparacion, los nifios pueden
“comprender’” lo que leen. De aqui en adelante todas
las dificultades de comprension de los periodos y de su
construccion mas complicada quedan superadas; tienen
los pequenos el conocimiento gramatical del idioma y
les interesa su construcceion, asi como el significado de
las palabras.

Dentro de ellas se ha ido preparando una especie
de fuerza comprimida, que dentro de poco se manifesta-
rd de un modo intenso.

En efecto, no tarda en aparecer la pasion de la lec-
tura. Los nifios guieren leer, leer y leer. Nosotros reco-
gemos los libros que podemos, pero éstos no llegan nun-
ca a saciar su avidez: y hemos reconocido que la litera-
tura para los nifios es escasa y no corresponde a la gran
necesidad que de ella sienten. Es por esto que nosotros
a pesar de querer al principio circunscribirnos a los li-
bros nacionales, hemos tenido que recurrir a las tradue-
ciones para poder formar una “pequena biblioteca.”

Estamos muy de acuerdo con los educadores ameri-
canos, que no sélo poneu a la disposicién de los nifios
pequefias bibliotecas, sino grandes salas reservadas en
las bibliotecas piiblicas, donde aquéllos pueden escoger
en riquisimos catdlogos las obras que desean conocer.

Magria MoNTESSORI
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DE NUESTROS EDUCADORES

LAS NUEVAS MATEMATICAS DE LAS
ESCUKLAS

El renombrado profesor de matematicas de la Uni-
versidad de Columbia, David Kugene Smith, ha resumi-
do en un estudio reciente los trabajos efectuados por la

Jomigion que nombré la Asociacion Matemditica de
América para revisar los programas de matemdticas de
las escuelas. La Comisiéon ha trabajado durante cufitro
afios. (El Profesor Smith es bien conocido de nuestros
maestros por los textos escritos en colaboracién con el
profesor G. A. Wentworth).

El breve resumen del profesor Smith podria tener
especial interés entre nosotros si estuvieran ya organi-
zadas las escuelas complementarias o las intermedias, o
si los colegios purlieran desprenderse un poco de la
preocupacion de servir exclusivamente a la preparacion
de estudios universitarios.

Sin embargo, a los maestros de la escuela elemen-
tal puede interesarles conocer la conclugsion relativa a
los estudios primarios de Aritmética. La Comision afir-
ma que las escuelas deben eliminar de sus programas
todo lo que no sea esencial en el aprendizaje de esa ma-
teria, de modo que los alumnos vengan a estar en apti-
tud de hacer los edlculos ordinarios, hacia fines del sexto
grado. Cuando ge piensa que tal es la opinién de espe-
cialistas que han estudiado el problema durante large
tiempo, con recursos abundantes, por medios cientificos y
en un pais de educacion activamente progresiva, —se tie-
ne clara la nocion de que nuestros empenos por producir
matematicos en el tercero y cuarto grados, son cosa ridi-
cula, si no atentatoria contra la salud, la personalidad X
el porvenir de los nifos. :

LLA SALUD DE LOS NINOS Y LA ARITMETICA.— A Propo-
sito de la cuestion a que alude la nota anterior, tomamos
de una reciente y notable obra de Freeland los siguién-
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tes apuntes acerca del aspecto higiénico de la ensehianza
de la Arimética.

“Hay un limite del tiempo que debs ser provecho-
samente empleado en el estudio de Aritmética dentro de
las aulas. El exceso conspira tanto contra la vitalidad
como contra los resultados; produce un aprendizaje ca-
da vez mas lento e incompleto. Kirby, Thorndike, Burn-
ham. Stone Rice y Brown, informan que la disminu-
cion del tiempo dedicado a tal estudio, se traduce en un
aprendizaje mas eficaz. En los grados inferiores uo debe
exceder de quince minutos diarios.

“Burnham sugiere que: si en el dieciséis por ciento
del tiempo escolar, los alumnos aprenden tanta aritmética
como en el veinte por ciento, el tiempo suparfluo que se
le dedica debe ser dedicado al juego al aire libre”. Si se
quiere obtener los mejores resultados, el maestro ha de
hacer lo que ésté a su alcance para evitar estos ratos de
ansiedad, de depresion, de tristeza, de tension mental, en
el estudio de aritmética; pues esta asignatura parece
ser, mas que las otras, la causa de ciertas enferme-
dades nerviosas de los nifios. El maestro debe también
saber que algunos ninos enferman del sistema nervioso
a causa de serles muy dificil la asociacion matematica.

El equilibrio nervioso del nifio es mas digno de aten-
¢ion por parte del maestro que sus progresos en Arit-
mética. —Si el nifio da impresion de ser delicado, de estar
mal nutrido, de ser nervioso, o especialmente retrasado
en la asignatura, el maestro debe cuidarse de no aumen-
tar los males y dificultades con sus métodos de ense-
nanza”.

Estos problemas, los mds importantes de la escuela
actual —los de ensenanza higiénica y psicologica—estdin
por estudiar en Costa Rica. -La Escuela Normal y la
Jefatura Técnica carecen de los medios adecuados al
trabajo que las soluciones de tales problemas suponen.
Hacen falta bibliotecas modernas y abundantes al
alcance de una oficina de investigacion; hacen falta la-
boratorios de psicologia y de eﬂgmi@n experimental;
hacen Ea!!;q. escuelas experimentales u organizaciones
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que permitan aprovechar el trabajo de las comunes al
efecto de investigar; hacen falta publicaciones para
maestros entendidas al modo moderno, es decir, no para
la expresion de opiniones personales, ni para recetar
planes de leccion, sino para promover investigaciones y
exponer sus resultados, conforme planes cientificos; y lo
grave es que la ignorancia en materias tan delicadas, y
hoy tan complejas nos sitia. cou todas nuestras preten-
siones, en un campo inferior al del analfabetismo que
entendemos combatir. De poco sirve la luz ecnando se pro-
duce a costa de una degeneracion de los hombres del
porvenir.
Omar Dexco

LA ESCRITURA EN PRIMER GRADO

Una de las cosas en que las maestras de primer
grado ponen mads vanidad, es en ésta de presentar cua-
dernos en los cuales apenas 8i se ven los trazos de la
escritura.

“Ante tal manifestacion nos hemos preguntado si el
maestro, al obligar a sus alumnos que se inician en la
escritura a hacer un dibujo de letras casi invisible, mas
se propone encantar a su visitador escolar, que ensefiar
humanamente a escribir. También nos hemos pregun-
tado como permiten los visitadores escolares semejante
practica.

Muy bien que el maestro se empefie en la puleridad
de los cuadernos de sus discipulos; pero que uno de los
medios no sea éste de obligar a una escritura casi invisi-
ble a criaturas que comienzan a manejar el ldpiz. Lo que
tal procedimiento revela es ignorancia en lo que se refiere
a la psicologia del nifio. Tampoco creemos que con se-
mejante practica la vista del escolar salga beneficiada.

Otra cosa que hemos observado en cuanto a la es-
critura, es que todavia se emplean y aun en el primer
grado, ejercicios de caligrafia compuestos de palotes. Si
e80 es absurdo en un tercer grado, mas lo es en un pri-
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mer grado. Son los mismos ejercicios que se usaban
hace mis de treinta afios. Se ve que la escuela en Costa
Rica es conservadora. .

Piensen los maestros gque un nifio que comienza a
escribir, ademas del cuidado que debe tener en la posi-
ci6n de su cuerpo, se inicia en la adquisicion de ciertos
movimientos. Dice la Doectora Montessori,—uno de los
méds altos educadores modernos, —después de observar
el ensayo de una experiencia suya, de escritura en ninos
anormales: «Fué entonces cuando comprendi que en la
eseritura se ejecutan dos clases de movimientos: el mo-
vimiento para reproducir la forma de la letra y el ma-
nejo del instrumento con que se escribe». «Sostener y
manejar con seguridad un mango de pluma implica la
adquisicién de un mecanismo muscular, que es indepen-
diente del movimiento de la esecritura, aunque acompa-
fie los movimientos necesarios para trazar las letras del
alfabeto». :

3C6mo es posible entonces que a nifios gue estdn
adquiriendo un mecanismo muscular se les pida al mis-
mo tiempo que hagan palotes. esto es, lineas rectas de
cierto tamafo y que estas lineas sean casi invisibles?

Veamos lo que respecto a los palotes escribié hace
unos veinte anos la Doctora Montessori:

«Todavia hoy se cree que para aprender a escribir
hay que empezar por hacer palos. Parece natural que
para escribir las letras del alfabeto, que son todas re-
dondas, se debe empezar por lineas rectas y por ganchos
en dngulo agudo. Después extrafiamos de buena fe que
sea tan dificil corregir la dureza yla angulosidad con
que los nifios trazan las oes, y somos precisamente noso-
tros quienes, a costa de esfuerzos mutuos, log hemos
obligado a escribir con dngulos agudos.

}Quién ha venido a revelarnos que el primer signo
que debemos trazar sea una recta? 7Y por qué nos obsti-
namos en querer preparar el trazado de curvas, ejerci-
tando a los nifos en el trazado de dngulos? ,

Dejemos a un lado los prejuicios y sigamos un ca-
mino mas sencillo. El ejercicio de trazar palos es el mis
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dificil y s6lo un caligrafo logrard llenar una pdgina con
trazos regulares.

La linea recta es la tinica que indica la distancia
mds corta entre dos puntos y cualquier desviacion ya
determina una linea que no es recta. Ahora bien, las
infinitas desviaciones posibles son madis fdciles de trazar
que la unica recta, que es la perfeccion. Pruébese de
hacer trazar sobre la pizarra una linea recta; todos los
que lo hagan trazardn una linea larga, empezando ya
por un lado, ya por otro, y seguramente la trazarin bien.
Pero si se ordena trazar una recta en una direccion de-
terminada y partiendo de un punto dado, entonces apa-
recerdan muchas irregularidades, es decir, errores. Las
lineas serdn casi todas largas, porque asi el empuje del
brazo ayuda a conservar la direccién.

Ordenemos ahora que las lineas sean cortas y con
limites fijos; los errores aumentarin todavia mds, por-
que el brazo no podrd /anzar la mano en una dirececion.

La dificultad de trazar una linea recta regular se
aumenta obligando a coger la pluma o el lapiz de una
manera determinada y no como aconsejaria el instinto.
Este es, no obstante, el primer é¢jercicio de escritura que
exigimos a los ninos, ejercicio que viene complicado con
la obligaciéon de hacer todos los palos paralelos y con el
grave inconveniente de ser, ademais de dificilisimo, drido,
porque el nifio no comprende su finalidad. =

En los ecuadernos de los nifios anormales que vi en
Francia, las paginas de palos que empiezan por trazos
rectos acaban doblindose en forma de C. El nifio anor-
mal, cuya atencion es mas débil, agota pronto sus fuer-
zag y el movimiento natural sustituye poco a poco al
provocado. Asi, los palos se van pareciendo cada vez
mas a una U. Los nifios normales mads capaces de soste-
ner un esfuerzo terminan correctamente su pagina, que-
dando asi disimulados los defectos del sistema. Observe-
mos, en cambio, los dibujos espontineos de los nifnos
cuando, por ejemplo, trazan lineas con un palo sobre el
suelo del jardin o de un camino; nunca veremos lineas
rectas cortas, sino largas curvas entrelazadas de mil ma-

-
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neras. Este mismo fenémeno es el que observaba Séguin
cuando hacia trazar lineas horizontales, que siempre se
convierten en curvas, [El lo atribuia a la imitacion de
la linea del horizonte! KEs una falta de logica creer que
los palos preparan la escritura: el alfabeto estd en su
mayor parte compuesto de curvas y no puede aprender
a trazarse practicando el trazado de rectas. En algunas
letras se encuentran lineas rectas, dicen algunos. Es
cierto, pero sllo no es una razén para empezar la escritu-
ra_por un detalle de ésta. Somos nosotros los que anali-
ramos tos signos alfabéticos y hallamos en ellos rectas y
curvas, como analizando el lenguaje hallamos en él re-
glas gramaticales; pero la humanidad habla prescindien-
do de tales reglas. Pues bien, jpor que no puede escribir
prescindiendo de tal andlisis y de la ejecucion por sepa-
rado de las partes componentes de las letras? [Pobre hu-
manidad si s6lo pudiese hablar después de conocer las
reglag gramaticales! [Pobre humanidad, también si para
escribir tuviera que ir trazando una por una las partes
constituyentes de los signos alfabéticos que puede reve-
larnos el analisis! Kl esfuerzo que creemos necesario
para aprender la escritura es un esfuerzo artificial, al
que se viene obligado mds por los métodos de ensenarla
que por la escritura misma.

Con un espiritu libre de dogmatismo en esta mate-
ria, como el que nada sabe de ella, observemos un indivi-
duo que eseribe y tratemos de analizar los actos que ejecuta
escribiendo. Este serd un estudio psico-fisioldgico de la
eseritura, pues examinamos el individuo que escribe y
la escritura; el sujeto y no el objeto».

La experiencia nos permite aconsejar a los maestros
de primer grado mucho dibujo libre y hacer siluetas con
lapices de colores, en las primeras semanas del curso.

C. L.

.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



LA VIDA DE MI PATRIA
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EL MAESTRO COSTARRICENSE:

ES UN RESUMEN ADMIRABLE DE
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CINCUENTA CENTIMOS EL EJEMPLAR

LIBRERIA ESPANOLA
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